
Принципы образовательной деятельности

Основные методологические подходы:

- культурно-исторический подход определяет развитие ребенка как «процесс
формирования человека или личности, совершающейся путем возникновения из каждой
ступени новых качеств, специфических для человека, подготовленных всем
предшествующим ходом развития,  но не содержащихся в готовом виде на более ранних
ступенях» (Л.С. Выготский):

- личностной подход исходит из положения, что в основе развития лежит эволюция
поведения и интересов ребенка, изменение структуры направленности поведения.
Поступательное развитие ребенка главным образом происходит за счет его личностного
развития. В дошкольном возрасте социальные мотивы поведения развиты еще слабо, а
потому в этот возрастной период деятельность мотивируется в основном
непосредственными мотивами. Исходя из этого, предлагаемая ребенку деятельность
должна быть для него осмысленной, только в этом случае она будет оказывать на него
развивающее воздействие.

- деятельностный подход рассматривает деятельность наравне с обучением как
движущую силу психического развития ребенка. В каждом возрасте существует своя
ведущая деятельность, внутри которой возникают новые виды деятельности, развиваются
(перестраиваются) психические процессы и возникают личностные новообразования.

В младшем дошкольном возрасте ключевой задачей является содействие
становлению способности к самостоятельной постановке ребёнком целей —
целеполагания.

Принципы, сформулированные на основе особенностей программы «Детство»:

Программа является современной интегративной программой, реализующей
деятельностный подход к развитию ребенка и культурологический подход к отбору
содержания образования.

∂ Принцип развивающего образования, в соответствии с которым главной целью
дошкольного образования является развитие ребенка. В этом контексте
принимается как основополагающая позиция, сформулированная Л.С. Выготским:
обучение ведет за собой развитие (обучение понимается нами широко, как
целенаправленный, специально организованный процесс взаимодействия взрослого
и ребенка, в котором и происходит передача взрослым и присвоение ребенком
социального опыта), применение принципа развивающего образования
ориентирует педагогов на построение образования в зоне ближайшего развития
ребенка.

∂ Принцип научной обоснованностии практической применимости. Содержание
программы должно соответствовать основным положениям возрастной психологии
и дошкольной педагогики, при этом иметь возможность 5 реализации в массовой
практике дошкольного образования. Отбор образовательного материала для детей
учитывает не только зону их ближайшего развития, но и также возможность
применения полученной информации в практической деятельности детей. ⋅

∂ Принцип интеграции содержания дошкольного образования в соответствии с
возрастными возможностями и особенностями детей, спецификой и
возможностями образовательных областей. Принцип интеграции связан с



возрастными особенностями детей дошкольного возраста, когда: - поведение и
деятельность дошкольника представляет собой «еще недостаточно
дифференцированное целое» (Л. С. Выготский); - «схватывание целого раньше
частей позволяет ребенку «сразу», интегрально видеть предметы глазами всех
людей…» (В. В. Давыдов); - «прежде чем знание о целостности мира будет
оформлено в системе теоретических понятий ребенка, он должен воссоздать
подвижный интегральный образ действительности на уровне воображения» (В. В.
Давыдов, В. Т. Кудрявцев). Под интеграцией содержания дошкольного
образования понимается состояние связанности, взаимопроникновения и
взаимодействия отдельных образовательных областей, обеспечивающее
целостность образовательного процесса.
Проектирование образовательного процесса в современном дошкольном

образовательном учреждении требует основания на принципе
интеграции образовательных областей и комплексно-тематическом
принципе, позволяющем интегрировать содержание дошкольного образования в рамках
той или иной темы.

Выбор темы и интегрируемых образовательных областей принадлежит педагогам,
реализующим основную общеобразовательную программу дошкольного образования с
учетом индивидуальных особенностей детей и специфики условий осуществления
образовательного процесса.
       В отечественной педагогике первая попытка теоретического исследования аспектов
данной проблемы предпринималась К.Д. Ушинским, выявившим психологические основы
взаимосвязи различных предметов.
       Система знаний,  которая должна быть сформирована у учащихся,  понималась К.Д.
Ушинским не как механическая сумма абстрактных представлений, а как единство
органически связанных между собой знаний об объективно существующем мире. «Только
система, конечно, разумная, выходящая из самой сущности предметов, и даёт нам полную
власть над нашими знаниями. Голова, наполненная отрывочными, бессвязными знаниями,
похожа на кладовую, в которой всё в беспорядке и где сам хозяин ничего не отыщет».
Более того, «излагать без связи описание тех или иных естественных предметов и явлений
– значило бы
только бесполезно утомлять детскую память».
      Один из важных принципов планирования интегрированного занятия – определение
соотношения знакомого и нового материала. Последний обязательно должен
основываться на имеющихся и хорошо усвоенных знаниях, что способствует быстрому
построению ассоциаций, привлечению ребенка к решению проблемной ситуации из
собственного опыта. Большое значение на интегрированных занятиях придается развитию
у ребенка коммуникативных способностей как одного из важнейших факторов его
готовности к школе.
      Наибольший эффект интегрированные занятия дают, когда это не единичные
экспериментальные занятия, а построенная по особой программе система.
     Для интегрированных занятий характерна смешанная структура, она позволяет
маневрировать при организации содержания, излагать отдельные его части различными
способами.
1. Вводная часть. Создается проблемная ситуация, стимулирующая активность детей к
поиску ее решения (например, задается вопрос:«Ребята, что произойдет, если на Земле не
будет воды?»).
2. Основная часть. Детям даются новые знания, необходимые для решения проблемного

вопроса (например, значение воды в природе и жизни человека и т.д.) на основе
содержания разных разделов программы с опорой на наглядность. Параллельно идет
работа по обогащению и активизации словаря, обучению связной речи.



3. Заключительная часть. Детям предлагается любая практическая работа (дидактическая
игра, рисование и др.) на закрепление полученной информации или актуализации ранее
усвоенной.
     Интегрированные занятия дают воспитаннику достаточно широкое и яркое
представление о мире, в котором он живет, взаимосвязи явлений и предметов,
взаимопомощи, существовании многообразного мира материальной и художественной
культуры. Основной акцент приходится не столько на усвоение определенных знаний,
сколько на развитие образного мышления. Интегрированные занятия также предполагают
обязательное развитие творческой активности воспитанников. Это позволяет использовать
содержание всех разделов программы, привлекать сведения из различных областей науки,
культуры, искусства, обращаясь к явлениям и событиям окружающей жизни.
Потребность в организации интегрированных занятий  объясняется целым рядом причин:

1. Мир, окружающий детей, познается ими в своем многообразии и единстве, а
зачастую разделы дошкольной образовательной программы, направленные на
изучение отдельных явлений этого единства, не дают представления о целом
явлении, дробя его на разрозненные фрагменты.

2. Интегрированные занятия развивают потенциал самих воспитанников, побуждают
к активному познанию окружающей действительности, осмыслению и нахождению
причинно-следственных связей, развитию логики, мышления, коммуникативных
способностей.

3. Форма проведения интегрированных занятий нестандартна, интересна.
Использование различных видов работы в течение занятия поддерживает внимание
воспитанников на высоком уровне, что позволяет говорить о достаточной
эффективности занятий. Интегрированные занятия раскрывают значительные
педагогические возможности, снимают утомляемость, перенапряжение
воспитанников за счет переключения на разнообразные виды деятельности,
ощутимо повышают познавательный интерес, служат развитию воображения,
внимания, мышления, речи и памяти.

4. Интеграция в современном обществе объясняет необходимость интеграции в
образовании. Современному обществу необходимы высококлассные, хорошо
подготовленные специалисты. Для удовлетворения этой потребности подготовку
образованных специалистов необходимо начинать с детского сада, младших
классов, чему и способствует интеграция в ДОУ, начальной школе.

5. Интеграция дает возможность для самореализации, самовыражения, творчества
педагога, способствует раскрытию его способностей.

      Особенность организации интегративного процесса в ДОУ такова, что все
перечисленные формы не могут существовать в чистом виде, выбор определенной
темы предполагает их интеграцию.

∂ Комплексно - тематический принцип построения образовательного процесса
означает объединение комплекса различных видов специфической детской
деятельности при организации образовательного процесса. При этом в качестве тем
могут выступать организующие моменты, тематические недели, события,
реализация проектов, сезонные явления в природе, праздники, традиции.
Реализация комплексно-тематического принципа построения образовательного
процесса тесно взаимосвязана с интеграцией детской деятельности.

∂ Принцип адаптивности реализуется через:
- адаптивность предметно-развивающей среды дошкольного учреждения к
потребностям ребенка дошкольного возраста, обеспечивающий комфорт ребенка,
сохранение и укрепление его здоровья, полноценное развитие;



- адаптивность ребенка к пространству дошкольного учреждения и окружающему
социальному миру.

∂ Принцип учета возрастных и индивидуальных особенностей развития детей
требует, чтобы содержание, формы и методы организации их деятельности не
оставались неизменными на разных возрастных этапах. В соответствии с этим
принципом учитывается темперамент, характер, способности и интересы, мысли,
мечты и переживания воспитанников. Не менее важно учитывать их
половозрастные особенности


