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Если хочешь воспитывать в детях смелость ума, 
интерес к серьезной интеллектуальной работе, 
самостоятельность, как личную черту, вселить в них 
радость творчества, то создавай такие условия, 
чтобы искорки их мыслей образовали царство мысли, 
дай им возможность почувствовать себя в нем 
властелинами. 
                                                             Ш.А.Амонашвили

ВВЕДЕНИЕ
С 1 сентября 2009 г. образовательные учреждения Российской Федерации перешли на новый Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования, учитывающий государственные, социальные, личностные потребности и интересы.
Основной целью школьного образования на его новом этапе стало вооружение обучающихся осознанными, прочными знаниями, посредством развития их самостоятельного мышления, формирование у обучающихся возможности без помощи учителя ставить учебные цели, планировать пути их реализации, контролировать и оценивать свои достижения. 
Достижение данной цели становится возможным благодаря формированию системы универсальных учебных действий. Теперь учитель, помимо предметных, должен обеспечить и новые результаты: личностные и метапредметные. А обучающемуся надо не только освоить программный материал предметных дисциплин, но и научиться учиться.
Концепция развития универсальных учебных действий разработана группой авторов под руководством А. Г. Асмолова на основе системно-деятельностного подхода (Л.С. Выготский, А.Н. Леонтьев, П.Я. Гальперин, Д.Б. Эльконин, В.В. Давыдов, А.Г. Асмолов).
В широком смысле под универсальными учебными действиями понимается способность субъекта к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и активного присвоения нового социального опыта. В более узком смысле универсальные учебные действия выступают как совокупность способов действия обучающегося, обеспечивающих его способность к самостоятельному усвоению новых знаний, умений, включая организацию этого процесса.
Согласно требованиям Федерального государственного образовательного стандарта универсальные учебные действия должны стоять во главе угла содержания образования, учитываться при выборе способов, методов, приемов и форм обучения.
Работы А. Г. Асмолова, Г. В. Бурменской, И. А. Володарской, О. А Карабановой, Л. Г. Петерсон демонстрируют, что все учебные предметы, изучаемые в начальной школе, имеют возможности для формирования универсальных учебных действий. 
В процессе формирования универсальных учебных действий особую роль играет предмет «Математика», так как в отличие от других дисциплин изучение математики предполагает не только запоминание и воспроизведение, но и узнавание, и понимание, и анализ, и рефлексию. Математика учит действовать осмысленно, формировать и принимать решения, проверять действия и исправлять свои ошибки и ошибки одноклассников, различать истинные и ложные утверждения, проводить анализ и синтез, сравнивать и классифицировать, проводить аналогию и обобщение.
Таким образом, именно на уроках математики формируются универсальные умения и навыки, являющиеся основой существования человека в социуме. В этом смысле математика является главным гуманитарным предметом в школе. Заниматься математикой необходимо для интеллектуального здоровья так же, как заниматься физкультурой — для здоровья телесного.
Обучение математике в начальной школе строится, прежде всего, через решение математических задач. О. С. Шатуновский под задачей понимал «изложение требования найти по данным вещам другие искомые вещи, находящиеся друг к другу и к данным вещам в указанных соотношениях».
Усвоение общих умений решать задачи связано как с развитием логических операций, так и с овладением умением моделировать и использовать различные знаково-символические средства. Психолого-педагогическое осмысление этой проблемы приводилось в работах Л.С. Выготского, В.В. Давыдова, Е.Л. Мельниковой, А.Э. Симановского, Н.Ф. Талызиной, Д.Б. Эльконина, П.М. Эрдниева, И.С. Якиманской; методическое осмысление — в работах В.В. Афанасьева, А.В. Белошистой, В.А. Гусева, М.И. Зайкина, Л.В. Занкова, Т.А. Покровской, Е.И. Смирнова, Т.Г. Ходот, И.В. Шадрина, И.Ф. Шарыгина и других. 
На современном этапе формирование универсальных учебных действий рассматривают такие ученые: М.А. Бантова, Г.В. Бельтюкова, Н.Б. Истомина, М.И. Моро А.М. Пышкало, Л.Г. Петерсон и другие.
Многие исследователи, такие как Е.В. Веселовская, Е.Е. Останина, А.А. Столяр, Л.М. Фридман и др. отмечают, что целенаправленная работа по формированию универсальных учебных действий у младших школьников должна носить системный характер. При этом исследования психологов П.Я. Гальперина, В.В. Давыдова, Л.В. Занкова, А.А. Люблинской, Д.Б. Эльконина и др. позволяют сделать вывод о том, что результативность процесса формирования универсальных учебных действий зависит от способа организации специальной развивающей работы. В работах данных авторов доказывается, что в результате правильно организованного обучения младшие школьники весьма быстро приобретают навыки универсальных учебных действий, в частности, умение обобщать, классифицировать и аргументированно обосновывать свои выводы.
Вместе с тем, единого подхода к решению вопроса, как организовать такое обучение, в педагогической теории нет.
Таким образом, обнаруживается противоречие между необходимостью формирования у обучающихся универсальных учебных действий и недостаточной технологической проработкой этого процесса  в условиях традиционного обучения.
Система формирования универсальных учебных действий в процессе обучения школьников решению текстовых задач является недостаточно изученной коллективом школы.
Проблема исследования заключается в том, чтобы на основе теоретических положений определить способы формирования универсальных учебных действий младших школьников при решении текстовых задач на уроках математики.
В качестве гипотезы исследования выдвинуто предположение, что успешное формирование универсальных учебных действий невозможно без умения решать текстовые задачи.
Объект исследования: универсальные учебные действия младших школьников.
Предмет исследования: текстовая задача как способ формирования универсальных учебных действий у младших школьников на уроках математики.
Цель работы: теоретически изучить приемы формирования универсальных учебных действий у младших школьников при решении текстовых задач на уроках математики.
Задачи исследования.
1. Проанализировать понятие «универсальные учебные действия».
2. Рассмотреть проектирование урока с позиции формирования универсальных учебных действий.
3. Рассмотреть структуру текстовой задачи, ее классификацию и этапы решения.
4. Проанализировать формирование универсальных учебных действий при решении текстовых задач в начальной школе.
Методы  исследования – анализ научно-теоретической  литературы по проблеме исследования, обобщение имеющегося опыта по формированию познавательных универсальных учебных действий, синтез результатов исследования, систематизация.
     Методологической основой исследования явились работы А.Г. Асмолова, В.А. Гусева, Г. А. Клековкина, Т. Г. Ходота, Г.В. Бельтюковой, Д. Пойа, Л.С. Выготского, В.В. Давыдова Н.Ф. Талызиной, Д.Б. Эльконина, И.С. Якиманской В.В. Афанасьева, А.В. Белошистой, В.А. Гусева, М.И. Зайкина, И.Ф. Шарыгина, Ю.В. Михеевой, Ю.М. Колягина, В.А. Сухомлинского  и других.
Теоретическая значимость исследования – в работе проведен анализ формирования универсальных учебных действий младших школьников при решении текстовых задач.
Практическая  значимость – результаты исследования могут быть использованы учителями начальной школы как пособие по формированию универсальных учебных действий на уроках математики.
Структура работы –  работа состоит из введения, двух глав, заключения, списка литературы и приложений.

















ГЛАВА 1. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ФОРМИРОВАНИЯ УНИВЕРСАЛЬНЫХ УЧЕБНЫХ ДЕЙСТВИЙ 
1.1. Понятие «универсальные учебные действия» 
Универсальные учебные действия – это обобщенные действия, открывающие возможность широкой ориентации обучающихся, – как в различных предметных областях, так и в строении самой учебной деятельности, включая осознание обучающимися ее целевой направленности, ценностно–смысловых и операциональных характеристик. Универсальные учебные действия – это умение учиться, самостоятельно развивать свои способности, а также усваивать новые знания и применять их на практике. По сути, это способность ребенка к саморазвитию и самосовершенствованию. 
Достижение умения учиться предполагает полноценное освоение обучающимися всех компонентов учебной деятельности, которые включают: познавательные и учебные мотивы, учебную цель, учебную задачу, учебные действия и операции (ориентировка, преобразование материала, контроль и оценка). Умение учиться — существенный фактор повышения эффективности освоения обучающимися предметных знаний, формирования умений и компетенций, образа мира и ценностно-смысловых оснований личностного морального выбора.     
А.Г. Асмолов среди видов универсальных учебных действий называет следующие: личностные; регулятивные (включающие также действия саморегуляции); познавательные; коммуникативные (приложение № 1).
Личностные универсальные учебные действия обеспечивают ценностно-смысловую ориентацию обучающихся (умение соотносить поступки и события с принятыми этическими принципами, знание моральных норм и умение выделить нравственный аспект поведения) и ориентацию в социальных ролях и межличностных отношениях.
Применительно к учебной деятельности следует выделить три вида личностных универсальных действий:
· личностное, профессиональное, жизненное самоопределение;
· смыслообразование, т. е. установление обучающимися связи между целью учебной деятельности и её мотивом, другими словами, между результатом учения и тем, что побуждает к деятельности, ради чего она осуществляется. Ученик должен задаваться вопросом: какое значение и какой смысл имеет для меня учение? – и уметь на него отвечать;
· нравственно-этическая ориентация, в том числе и оценивание усваиваемого содержания (исходя из социальных и личностных ценностей), обеспечивающее личностный моральный выбор.
Регулятивные универсальные учебные действия обеспечивают обучающимся организацию их учебной деятельности. К ним относятся следующие:
· Целеполагание как постановка учебной задачи на основе соотнесения того, что уже известно и усвоено учащимися, и того, что еще неизвестно.
· Планирование – определение последовательности промежуточных целей с учетом конечного результата, составление плана и последовательности действий.
· Прогнозирование – предвосхищение результата и уровня усвоения знаний, его временных характеристик.
· Контроль – сличение способа действий и его результата с заданным эталоном с целью обнаружения отклонений и отличий от эталона.
· Коррекция – внесение необходимых дополнений и корректив в план, и способ действия.
· Оценка – осознание уровня и качества усвоения.
· Саморегуляция как способность к мобилизации сил и энергии, к волевому усилию и к преодолению препятствий.
Познавательные универсальные учебные действия включают общеучебные, логические действия, а также действия постановки и решения проблем.     
Общеучебные универсальные действия:
· Самостоятельное выделение и формулирование познавательной цели.
· Поиск и выделение необходимой информации; применение методов информационного поиска, в том числе с помощью компьютерных средств.
· Структурирование знаний.
· Осознанное и произвольное построение речевого высказывания в устной и письменной форме.
· Выбор наиболее эффективных способов решения задачи в зависимости от конкретных условий.
· Рефлексия способов и условий действия, контроль и оценка процесса и результатов деятельности.
· Смысловое чтение как осмысление цели чтения и выбор вида чтения в зависимости от цели; извлечение необходимой информации из прослушанных текстов различных жанров; определение основной и второстепенной информации; свободная ориентация и восприятие текстов художественного, научного, публицистического и официально-делового стилей.
· Постановка и формулирование проблемы, самостоятельное создание алгоритмов деятельности.
· Моделирование – преобразование объекта из чувственной формы в модель, где выделены существенные характеристики объекта (пространственно-графическая или знаково-символическая).
· Преобразование модели с целью выявления общих законов.
Логические универсальные действия:
· Анализ с целью выделения признаков (существенных, несущественных).
· Синтез – составление целого из частей.
· Сравнение с целью выявления черт сходства и черт различия, соответствия и несоответствия.
· Выбор оснований и критериев для сравнения, сериации, классификации объектов.
· Подведение под понятие, выведение следствий.
· Установление причинно-следственных связей.
· Построение логической цепи рассуждений.
· Доказательство.
· Выдвижение гипотез и их обоснование.
Постановка и решение проблемы:
· Формулирование проблемы.
· Самостоятельное создание способов решения проблемы творческого и поискового характера.
Коммуникативные универсальные учебные действия обеспечивают социальную компетентность и учет позиции других людей, партнеров по общению или деятельности; умение слушать и вступать в диалог, участвовать в коллективном обсуждении проблем; интегрироваться в группу сверстников и строить продуктивное взаимодействие и сотрудничество со сверстниками и взрослыми.
К коммуникативным действиям относятся:
· Планирование учебного сотрудничества с учителем и со сверстниками – определение цели, функций участников, способов взаимодействия;
· Постановка вопросов;
· Разрешение конфликтов;
· Управление поведением партнера, контроль, коррекция, оценка его действий.
· Умение полно и точно выражать свои мысли в соответствие с задачами и условиями коммуникации;
· Владение монологической и диалогической формами речи.

 1.2. Проектирование урока с позиции формирования универсальных учебных действий 
Основным компонентом школьного обучения все ещё остается урок. Изготовление конспекта урока является необходимым действием учителя для подготовки к уроку. В ходе подготовки конспекта урока осмысливается то, что будет проходить на занятии, определяются цели, содержание, методы, условия образовательного процесса. 
Традиционная структура урока, включающая проверку домашнего задания, изучение нового материала, закрепление пройденного никоим образом не нацеливает учителя работать в рамках деятельностного подхода. Это становится возможным, если этапы урока отражают структурные элементы «деятельности»: мотив, цель, действия для ее достижения, результат. Перечисленные элементы в структуре урока могут проявлять себя по-разному. Важнейшим признаком урока, ориентированного на новый образовательный стандарт, является также наличие в его содержании элементов обучения школьников универсальным учебным действиям. 
Формирование УУД становится важнейшей целью, если не каждого урока, то их большинства. При этом структура целей урока отходит от традиционной, когда учитель старался сформулировать три группы целей: обучения, воспитания и развития. И если цели обучения определялись без особых затруднений, то цели, относящиеся к воспитанию и развитию, формулировались настолько формально и обобщенно, что терялся всякий организационный смысл. В соответствии с новыми ориентирами в образовании цели урока можно и нужно классифицировать следующим образом: 
· непосредственно относящиеся к учебному предмету, отражающие предметные знания и умения; 
· метапредметные действия, относящиеся к формированию универсальных учебных действий. 
При формулировании предметных целей, во главу угла следует ставить умения, а не знания. Именно умения будут основным объектом диагностики образованности школьников. При этом умения должны быть обозначены таким образом, чтобы их можно было легко проверить. В связи с ориентацией нового стандарта на результат образования, вероятен и другой подход к определению целевых установок: в качестве целей и задач урока отражаются «планируемые результаты», которые также можно систематизировать по вышеназванному признаку. Следует обратить внимание на тот факт, что, чем больше в уроке можно обнаружить заданий, направленных на формирование универсальных учебных действий, тем выше его качество. Кроме того, становится принципиально важным соотношение действий учителя и обучающегося на уроке. Очевидно, что профессионализм учителя проявляется более четко в случае, когда в его конспекте при формировании универсальных учебных действий отражена деятельность обучающихся. Таким образом, еще одним критерием оценки урока и его конспекта будет степень вовлеченности в работу с универсальными учебными действиями самих обучающихся.
Самый распространённый тип урока – комбинированный. Суть изменений, связанных с формированием универсальных учебных действий на основных этапах урока такова: различается, прежде всего, деятельность учителя и обучающихся на уроке. Ученик из присутствующего и инертно выполняющего указания учителя на уроке традиционного типа теперь становится главным деятелем. «Нужно, чтобы дети, по возможности, учились самостоятельно, а учитель руководил этим самостоятельным процессом и давал для него материал» – слова К.Д. Ушинского отображают сущность урока современного типа, в основе которого заложен принцип системно-деятельностного подхода. Учитель призван осуществлять скрытое управление процессом обучения, быть вдохновителем обучающихся. Актуальность приобретают слова Уильяма Уорда: «Посредственный учитель излагает. Хороший учитель объясняет. Выдающийся учитель показывает. Великий учитель вдохновляет».
Проанализируем деятельность обучающихся на каждом этапе урока и выделим те универсальные учебные действия, которые формируются при правильной организации деятельности обучающихся. Результаты данного анализа демонстрирует таблица «Описание этапов урока и универсальных учебных действий, которые формируются на данных этапах» (Таблица № 1).


Таблица № 1. Описание этапов урока и универсальных учебных действий, которые формируются на данных этапах
	Требования
к уроку
	Урок
современного типа
	Универсальные
учебные действия

	Сообщение темы урока
	Учащиеся должны сами сформулировать тему, учитель направляет учащихся к этому
	Познавательные общеучебные, коммуникативные

	Постановка целей и задач урока
	Учащиеся определяют границы знания и незнания, учитель помогает сформулировать цели и задачи, исходя из темы урока
	Регулятивные целеполагания, коммуникативные

	Планирование
	С помощью учителя учащиеся  сами планируют, как достичь поставленных целей и задач урока
	Регулятивные коммуникативные планирования

	Практическая деятельность учащихся
	Учащиеся выполняют задания учителя, работают по учебнику, работают в парах и группах и др.
	Все виды УУД: познавательные, регулятивные, коммуникативные

	Осуществление контроля
	Формы самоконтроля, взаимоконтроля. Учитель осуществляет контроль за деятельностью учащихся

	Самоконтроль, коммуникативные


	Осуществление коррекции
	Учащиеся самостоятельно формулируют затруднения, учитель даёт задания для осуществления коррекции
	Коммуникативные, регулятивные коррекции

	Оценивание учащихся
	Учащиеся дают оценку деятельности по её результатам (самооценивание, оценивание результатов деятельности товарищей)
(учитель консультирует)
	Регулятивные оценивания (самооценивания), коммуникативные

	Подведение итогов урока
	Учащиеся самостоятельно подводят итоги, вспомнив поставленные цели и задачи, рефлексия
	Регулятивные саморегуляции, коммуникативные

	Домашнее задание
	Учитель предлагает на выбор задания разного уровня сложности, домашнее задание выполняется по выбору
	Познавательные, регулятивные, коммуникативные


Данная таблица позволяет учителю видеть уже при планировании, на каком этапе урока и какие универсальные учебные действия  формируются.
Так, обучение детей целеполаганию, формулированию темы урока возможно через введение в урок проблемного диалога. Необходимо создавать проблемную ситуацию для определения обучающимися границ знания-незнания.
Обучать детей планированию работы на уроке возможно уже в первом классе. Для этого необходимо научить обучающихся: анализировать предложенный учебный материал, выбирать те задания, которые будут способствовать достижению поставленной цели, определять их место на уроке. Таким образом, учитель только предполагает, по какому плану пройдёт урок. Но главными деятелями на уроке даже на этапе планирования становятся дети.
Определившись с заданиями, которые могут быть выполнены обучающимися на уроке (следует учесть инвариантную и вариативную части учебника, дифференциацию учащихся по уровню подготовки и темпу деятельности и др.), следует продумать формы организации практической деятельности обучающихся.
Одна из форм организации деятельности обучающихся на уроке, которая является средством формирования межличностных отношений учеников – организация парных и групповых форм работы.  Работа в парах – это выполнение учебного задания двумя обучающимися, при котором есть возможность научиться взаимодействовать и общаться с одноклассником, отработать навыки совместной деятельности. Взаимодействуя в паре, обучающиеся совместно решают учебную задачу: договариваются об очередности, способах и последовательности выполнения задания; получают совместный результат; вместе оценивают и вдвоем отвечают за его правильность. Обучение сотрудничеству в парах позволяет реализовывать потребность каждого ребенка в общении с одноклассниками на уроке и на этой основе формируются деловые отношения в классе.  Работа в паре помогает каждому ученику сформировать такие важные качества и умения школьника, как:
· желание участвовать в совместной деятельности, уверенность в успехе, ощущение положительных эмоций от удачной совместной деятельности;
· умение презентовать себя – рассказать о себе, своих возможностях; 
· умение строить деловые отношения в совместной деятельности на уроке (принимать цель совместной деятельности и сопроводительные  указания к ней, разделять обязанности, согласовывать способы достижения поставленной цели). 
Работа в парах – это подготовительный этап для более сложной формы общения – в группе. Работа в группе отличается не только количеством участников, но и сложной формой взаимодействия. Ее лучше использовать, когда работа в парах уже не вызывает у большинства обучающихся трудностей. Групповая работа позволяет развивать качества и умения учеников, характеризующие их как субъектов образовательного процесса, так как они учатся:
· воспринимать и принимать учебную задачу; 
· договариваться о способах, последовательности, очередности выполнения; 
· ориентироваться на получение совместного результата, который зависит от вклада каждого члена группы; 
· оценивать полученный результат, сравнивая его с поставленной задачей; 
· выражать свое эмоциональное отношение к процессу выполнения задания, а также проанализировать и оценить полученный опыт взаимодействия.
Работа в парах на этапе урока по закреплению обучающимися предметных знаний может быть организована в форме учебного практико-ориентированного проекта. Сегодня много говорится о проектной деятельности в образовательном процессе. Учебные проекты могут стать тем инструментом, который позволит и поддерживать учебную мотивацию, и формировать у обучающихся универсальные учебные действия. Можно выделять целый урок на выполнение обучающимися проектных задач. Но можно найти время для проекта и на уроке комбинированного типа. Тогда это будет мини-проект, но по сути своей останется значимым практико-ориентированным.
Доказано педагогической практикой, что результативность обучения связана с мотивацией учения. А мотивация напрямую зависит от понимания значимости знаний. Учитель при проектировании урока должен отдавать предпочтение таким видам деятельности обучающихся на уроке, которые моделировали бы жизненные ситуации.
 При организации образовательного процесса наибольшую трудность у педагогов вызывает организация деятельности по обучению учащихся моделированию. Моделирование как действие обучаемого применялось с первых шагов передачи человеком своего опыта подрастающему поколению. Однако лишь настоящему времени принадлежит его активное теоретическое осмысление, следовательно, и более осознанное применение на практике. Не следует путать модель как наглядное пособие и моделирование как учебное действие. Модель – это некий готовый, кем-то созданный, материальный или идеальный продукт. Моделирование – это процесс, в котором идет создание продукта и одновременно его осознание.  Моделирование выполняет функцию универсального учебного действия только тогда, когда ребенок на основе созданного в голове образа сам создает модель и в процессе деятельности получает информацию о моделируемом предмете или явлении. 
Каково значение моделирования в учебном процессе? 
Моделирование является способом исследования действительности, а значит формирования и развития исследовательских навыков, способом получения такой информации о предметах и явлениях, которую невозможно получить другим путем. 
Моделирование позволяет получить информацию об объектах и явлениях окружающего мира, которые нельзя принести в класс для изучения, нельзя увидеть целиком в окружающем мире. 
Моделирование позволяет формировать целостное представление о довольно длительно протекающих процессах, когда наблюдение возможно, но нецелесообразно (например, развитие растения из семени). 
Моделирование дает возможность выделить недоступные простому наблюдению свойства и отношения объектов, процессов, их частей. 
Велика роль моделирования в развитии пространственных представлений, что особенно важно именно в младшем школьном возрасте. 
Следующей существенной положительной стороной моделирования является то, что этот способ исключает формальную передачу знаний обучающимся: изучение объекта или явления протекает в ходе активной практической и умственной деятельности ребенка.  
Процесс создания модели всегда сопряжен с выбором вариантов действий, с необходимостью придумывать какие-то новые подходы, делать какие-то предсказания. Очевидно, что применение моделирования развивает конкретно-образное и логическое мышление, а также творческие способности ребенка. Каков же общий план применения моделирования как учебного действия: 
1. Первоначальное ознакомление с объектом путем наблюдения отдельных его составляющих; постановка опытов, работа с наглядными пособиями, текстом и т.д. 
2. Анализ полученных детьми восприятий и представлений в ходе обсуждения, нахождение общих признаков, сторон изучаемых предметов и явлений, определение ведущих этапов, существенных признаков объекта; 
3. Построение каждым учеником идеальной (мысленной) модели в ходе самостоятельной работы; 
4. Коллективное обсуждение вариантов моделей. Ученик, предлагающий свою модель, может изобразить ее на бумаге (доске) и использовать как наглядность к своей сначала мысленно построенной, а затем словесно излагаемой модели; 
5. Выбор формы предъявления модели (схема, рисунок, таблица, символ, материальная модель и т.д.). Данный этап может быть и коллективным, и индивидуальным - это зависит от возраста учащихся и частоты применения моделирования в учебном процессе; 
6. Самостоятельное моделирование объекта, явления; 
7. Контроль учителем, взаимоконтроль и самоконтроль соответствия созданной модели оригиналу; 
8. Использование данной модели в учебном процессе (не обязательно на данном уроке). 
Таким образом, модель является средством обучения, а ее создание – моделирование – способом действия, в котором идет процесс получения информации и развития личности ребенка. 
Обучать самоконтролю и самооценке своей деятельности на уроке обучающихся необходимо с первого класса, применяя методику безотметочного обучения, предложенную Г.А. Цукерман («волшебные линеечки»). К концу учебного года практически все первоклассники дают объективную оценку своим письменным работам. Во втором классе переход к отметочной системе у обучающихся происходит без каких-либо стрессов. 
Обучение оцениванию устных ответов также целесообразно начинать с первого класса. Можно предложить обучающимся высказать своё мнение по поводу рассказанного наизусть стихотворения или прочитанного отрывка по критериям (громко – тихо, с запинками – без запинок, выразительно – нет, понравилось – нет). При этом необходимо разъяснить ребятам, что при оценивании ответов одноклассников надо, в первую очередь, отмечать положительное, а о недочётах высказаться с позиции пожеланий. В результате организации такой деятельности дети приучаются внимательно слушать говорящего, объективно оценивать его ответ.
Со второго класса вводится такая форма работы, как взаимооценивание письменных работ. Непременным условием организации такой работы должны стать оговоренные заранее нормы и критерии оценивания.
Особое внимание с точки зрения формирования универсальных учебных действий в Федеральном государственном образовательном стандарте уделяется рефлексивным умениям. Развитие рефлексивных умений не происходит автоматически. Необходима специальная организация учебного процесса, совместной деятельности, учебного материала и учебной среды. Рефлексия разномасштабна, поэтому необходима смена позиций и разный взгляд на свою деятельность. Нужно дать возможность ребенку не только учиться и быть в позиции ученика, но и возможность учить другого – быть в позиции учителя. Умение – это освоенный обучающимися способ выполнения действий на основе знаний. В начальной школе формируются следующие рефлексивные умения:
· адекватно воспринимать себя;
· ставить цель деятельности; 
· определять результаты деятельности;
· соотносить результаты с целью деятельности;
· определять наличие ошибок в собственном поведении; 
· описывать прожитую ситуацию. 
Педагогическая задача по формированию рефлексивных умений состоит в организации условий, провоцирующих детское действие. Учитель должен создавать ситуации, в которых обязательно есть: 
· включение каждого обучающегося в коллективную рефлексию, проводимую педагогом или обучающимися, владеющими приемами организации рефлексии;  
· самостоятельное проведение рефлексии каждым обучающимся. 
Для результативного решения данного вопроса каждый педагог должен владеть определенными методами и приемами, позволяющими формировать у обучающихся рефлексивные умения. В свою очередь, для формирования рефлексивных умений каждому ученику необходимо освоить организацию собственной деятельности на каждом из трех последовательных этапов: проектирование своей деятельности, ее реализация и рефлексия.
На первом этапе обучающийся прогнозирует и планирует свою учебную деятельность, делает записи в «Рефлексивном дневнике». Он может планировать свою деятельность по-разному: самостоятельно, с помощью учителя или с помощью своих товарищей, но записи в своем «Рефлексивном дневнике» он делает сам. Это может выглядеть как ответы на три вопроса: Что мне нужно сделать? Что необходимо делать? Что я могу сделать? Оформление таких записей необходимо для последующего обучения анализу деятельности. 
На втором этапе по реализации поставленных задач важно включить обучающихся в парную или групповую работу. В условиях учебного диалога появляется возможность для формирования у школьников умения вставать на позицию другого, понимать причину действия другого человека, адекватно воспринимать себя и принимать ответственность. Почему в этом случае диалог становится условием развития умений? Учитель (или другой ученик) тогда готов вступить в диалог и помочь, когда школьник (при возникновении затруднений) сам запросит недостающую информацию. Это требует от ученика осознания, почему он не может решить учебную задачу и последующей формулировки вопроса, который позволит ему найти информацию для правильного решения. Чтобы вступить в диалог, ученику необходимо выделить в задании условия, ответить на вопрос: «Могу ли я выполнить задание самостоятельно?», и четко изложить, какая помощь ему необходима. 
 Пространство для осуществления рефлексии на третьем этапе, как и пространство учебного процесса, необходимо специально организовывать: определить место, время и задачу каждого ученика. Рефлексивный процесс специально организуется учителем, он направлен на объективизацию учебных потребностей, постановку учебных задач. В ходе него ученик обнаруживает свои достижения и проблемы; понимает, почему в деятельности у него что-то не получилось или получилось; находит причины проблем и достижений. Это позволяет ученику осознать свою ответственность в позиции ученика. Учителю порой сложно понять, насколько глубоко содержание рефлексивного высказывания ученика, видит ли он себя в деятельности, стремится ли измениться. Для этого необходимо понимать высказывания учащегося, анализировать, направлять его речь на себя или на других. 
1.3. Подведение итога
Подводя итог, можно выделить несколько позиций обобщающего характера:
Универсальные учебные действия представляют собой целостную систему, в которой происхождение и развитие каждого вида учебного действия определяется его отношением с другими видами учебных действий и общей логикой возрастного развития.
Развитие системы универсальных учебных действий в составе личностных, регулятивных, познавательных и коммуникативных действий, определяющих развитие психологических способностей личности, осуществляется в рамках нормативно-возрастного развития личностной и познавательной сфер ребёнка.
В основе формирования универсальных учебных действий лежит «умение учиться», которое предполагает полноценное освоение всех компонентов учебной деятельности (познавательные и учебные мотивы; учебная цель; учебная задача; учебные действия и операции) и выступает существенным фактором повышения эффективности освоения учащимися предметных знаний, умений и формирования компетенций, образа мира и ценностно-смысловых оснований личностного морального выбора.
Формирование универсальных учебных действий способствует индивидуализации обучения, нацеленности учебного процесса на каждом его этапе на достижение определенных, заранее планируемых учителем результатов.
Для того чтобы сформировать у учащихся любое универсальное учебное действие необходимо спроектировать на уроке следующие этапы: 
1. Формирование  первичного  опыта  выполнения этого действия  и мотивацию.
2. Основываясь на имеющемся опыте, сформировать понимание способа (алгоритма) выполнения соответствующего универсального учебного действия.
3. Сформировать умение выполнять изученное универсальное учебное действие посредством включения его в практику учения, организовывать самоконтроль его выполнения и при необходимости – коррекцию;
4. Организовать контроль уровня сформированности данного универсального учебного действия.

























ГЛАВА 2. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ФОРМИРОВАНИЯ УНИВЕРСАЛЬНЫХ УЧЕБНЫХ ДЕЙСТВИЙ ПРИ РЕШЕНИИ ТЕКСТОВЫХ ЗАДАЧ НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ

2.1. Понятие «текстовая задача»,  ее структура и классификация
В современном мире люди постоянно сталкиваются с термином «задача». Человеку в повседневной жизни приходится искать ответы на возникающие вопросы различного характера, как на бытовом, так и на профессиональном уровне. Это и общегосударственные задачи, и задачи огромных коллективов, и задачи небольших групп, и задачи личностные. Так как изучение математики строится на обучении решению задач, то необходимость готовить к решению разноплановых жизненных задач обучающихся в процессе обучения математики с 1 класса очевидна.
В начальном курсе математики понятие «задача» обычно используется тогда, когда речь идёт об арифметических задачах. Они формируются в виде текста, в котором находят отражение количественные отношения между реальными объектами. Поэтому их называют «текстовыми», «сюжетными», «вычислительными». 
При обучении младших школьников математике, решению этих задач уделяется большое внимание. Это обусловлено следующим: 
· в сюжетах находят отражение практические ситуации, имеющие место в жизни ребёнка. Это помогает ему осознать реальные количественные отношения между различными объектами или величинами и тем самым углубить и расширить свои представления о реальной действительности; 
· решение этих задач позволяет ребёнку осознать практическую значимость тех математических понятий, которыми он овладевает в начальном курсе математики; 
· в процессе их решения у ребёнка можно формировать умения, необходимые для решения математической задачи (выделять данные и искомые, условие и вопрос, устанавливать зависимость между ними, строить умозаключения, моделировать, проверять полученный результат). 
Что же такое текстовая задача?
Текстовой задачей называется описание реальной ситуации из жизни, в которой есть числовые характеристики, и с помощью их надо найти неизвестную величину.
Например, ученик затратил на решение задачи 6 минут, а на решение каждого из 8 примеров по 3 минуты. Сколько всего времени затратил ученик на выполнение этого домашнего задания? В этой задаче описана реальная ситуация из жизни каждого обучающегося. 
В этой задаче говорится о примерах и задаче. Это объекты задачи. Имеются числовые характеристики (утверждения): время, потраченное на решение задачи – 6 минут, время, затраченное на решение одного примера – 3 минуты, количество примеров – 8. Надо найти неизвестную величину, то есть время, затраченное на выполнение домашнего задания. 
Любая текстовая задача состоит из двух частей: условия и вопроса задачи (требования). К условиям относятся числовые данные, которые присутствуют в текстовой задаче. Вопросом является неизвестная числовая величина, которую надо найти. Вопрос задачи может быть сформулирован как в вопросительной, так и утвердительной форме. 
Существуют явные  и неявные  условия и главный вопрос задачи. Например, в вышеназванной задаче искомая величина не может быть отрицательным числом, так как время выражается только положительными числами. Значит, помимо числовых данных в этой задаче есть неявное условие, что результат должен быть положительным числом. А чтобы ответить на главный вопрос задачи «Сколько всего времени затратил ученик на выполнение домашнего задания?», надо вычислить количество времени, потраченное на решение примеров. Таким образом, надо найти неизвестную величину, чтобы ответить на главный вопрос задачи.
Условия и вопрос задачи взаимосвязаны. По отношению между условиями и вопросом различают:
а) определенные задачи – в них заданных условий столько, сколько необходимо и достаточно для ответа на вопрос задачи;
б) недоопределенные задачи – в них условий недостаточно для получения ответа;
в) переопределенные задачи – в них имеются лишние условия.
Недоопределенные задачи считают задачами с недостающими данными, а переопределенные – задачами с избыточными данными.
Например, задача «Возле дома росло 5 яблонь, 2 вишни и 3 березы. Сколько фруктовых деревьев росло возле дома?» является переопределенной, так как содержит лишнее условие. Задача «Из зала вынесли 12 стульев, а потом еще 5. Сколько стульев осталось в зале?» является недоопределенной – в ней недостаточно условий, чтобы ответить на поставленный вопрос. 
Чтобы понять, какова структура задачи, надо выявить ее условия и вопрос задачи, отбросив все лишнее, второстепенное, не влияющее на ее структуру. Иными словами, надо построить высказывательную модель задачи. 
В педагогической литературе существуют различные подходы к классификации задач. Рассмотрим некоторые из них.
1. По количеству неизвестных компонентов в структуре задачи:
· Обучающие задачи (задачи с одним неизвестным компонентом). Эти задачи, в свою очередь, подразделяются на:
· задачи с неизвестными начальными состояниями (например, журнал объявил конкурс детских рисунков, в котором приняла участие одна девятая часть его подписчиков. Сколько подписчиков у журнала, если редакция получила рисунки от 10 000 детей);
· задачи с неизвестной теоретической базой (например: найти ошибку в решении);
· задачи с неизвестным алгоритмом решения (например: в записи 1*2*3*4*5 заменить звездочки знаками действий и расставить скобки так, чтобы получалось выражение, значение которого равно 10);
· задачи с неизвестным конечным состоянием (например: найти значение какого-либо выражения).
· Задачи поискового характера (задачи с двумя неизвестными компонентами).
·  Проблемные задачи (задачи с тремя неизвестными компонентами).
2. По отношению к теории:
· стандартные (например: на школьной фотовыставке было представлено 35 цветных фотографий, а черно-белых на 25 фотографий больше. Сколько всего фотографий было на выставке?);
· нестандартные (например: У лавочки встретились Шпунтик, Винтик и Гусля. В каком порядке им надо сесть на нее, чтобы Гусля сидел слева от Винтика, а Шпунтик – слева от Гусли?)
3. По соотнесению задач с каждым компонентом учебно-познавательной деятельности:
· задачи, стимулирующие учебно-познавательную деятельность;
· задачи, организующие и осуществляющие учебно-познавательную деятельность; 
· задачи, в процессе выполнения которых осуществляется контроль и самоконтроль эффективности учебно-познавательной деятельности.
4. По математическому содержанию:
· арифметические задачи;
· алгебраические задачи;
· аналитические задачи;
· геометрические задачи.
5. По содержанию:
· задачи на движение;
· задачи на части;
· задачи на проценты и т.д.
6. По характеру требований:
· задачи на вычисление;
· задачи на построение;
· задачи на доказательство;
· задачи текстовые;
· задачи комбинаторного характера.
Классификация задач по различным основаниям приведена  в таблице «Классификация задач по различным основаниям» (Приложение № 2).
2.2. Структура решения текстовой задачи
Что значит решить задачу?
Термином «решение задачи» обозначают понятия:
1) решением задачи называют результат, т.е. ответ на требование задачи;
2) решением задачи называют процесс нахождения этого результата, причем этот процесс рассматривают двояко: и как метод нахождения результат и как последовательность тех действий, которые выполняет решающий, применяя тот или иной метод (т.е. в данном случае под решением задачи понимается вид деятельности человека, решающего задачу).
Решить математическую задачу - это значит найти такую последовательность общих положений математики (определений, аксиом, теорем, правил, законов, формул), применяя которые к условиям задачи или к их следствиям (промежуточным результатам решения), получаем то, что требуется, - ее ответ.
Рассмотрим структуру процесса решения задачи (Приложение № 3).
Каждая задача представляет собой требование или вопрос, на который необходимо найти ответ. При этом нужно опираться на те данные, что предложены в задаче. Поэтому, прежде чем решать задачу, надо её проанализировать.
Первый этап – анализ. При анализе задачи формулировку расчленяют на условия и требования. Часто требования задачи формулируются в виде вопросов. А всякий вопрос предполагает нахождение на него ответа. Анализ задачи и вычленение условий и требований можно производить с разной глубиной. Глубина анализа зависит от того, насколько знакомы обучающиеся с видом задачи и знакомы ли с общим способом решения таких задач. Если да, то достаточен простейший анализ, сводящийся к установлению вида данной задачи; если нет, то для нахождения решения задачи нужен более глубокий анализ. Для обучающихся, прежде всего, должна быть понятна словесная формулировка задачи. Ученик должен быть в состоянии указать главные элементы задачи – неизвестное, данное, условие. Таким образом, учитель редко может позволить себе обойтись без вопросов: “Что неизвестно? Что дано? В чём состоит условие?
Очень часто, вышеназванный анализ необходимо каким-то образом записать, оформить. Для этого используют схематические записи задач, создание которых будет являться вторым этапом процесса решения задач.
В схематической записи фиксируется только то, что необходимо для решения задачи; все другие подробности, имеющиеся в задаче, отбрасываются. На практике используется много видов схематической записи задач (табличная запись, схема движения, чертёж, словесная запись). Для схематической записи геометрических задач полезно использовать чертёж.
При построении чертежа необходимо напоминать обучающимся о выполнении требований:
· чертёж должен представлять собой схематический рисунок основного объекта задачи;
· если в тексте указаны обозначения фигуры или отдельных её элементов, то эти обозначения должны быть на чертеже;
· если в задаче нет обозначений, то надо воспользоваться общепринятыми обозначениями;
· чертёж должен соответствовать задаче (например, если не указан вид треугольника, то строится разносторонний треугольник);
· при построении чертежа нет необходимости выдерживать строго масштаб, но желательно соблюдать пропорции в построении отдельных элементов (например, если задана медиана треугольника, то соответствующий отрезок должен проходить через середину противолежащей стороны треугольника);
· наглядность – это основной показатель удачного и правильно выполненного чертежа.
Выбор обозначений является одним из важных штрихов в решении задачи. К нему следует отнестись очень внимательно. Потраченное на выбор обозначений время с лихвой компенсируется тем временем, которое сэкономится, избежав путаницы в работе. Тщательно выбирая обозначения, легче разобраться в элементах задачи, которые подлежат обозначению.
Хорошая система обозначений должна удовлетворять следующим требованиям:
· однозначность;
· содержательность;
· легко запоминаться;
· легко распознаваться;
· употреблять общепринятые обозначения.
Для обозначения объектов одной категории пользуются буквами одного алфавита. Для обозначения объектов разных категорий пользуются буквами различных алфавитов. Для обозначения объектов разных категорий, имеющих существенную связь между собой, важную для задачи, пользуются соответствующими заглавными и маленькими буквами одного алфавита (А и а, В и b). Утвердившиеся обозначения имеют большие достоинства: используя их в ряде случаев при решении задач, они могут воскресить в памяти уже применяемые приёмы. 
Анализ задачи и построение ее схематической записи необходимы для того, чтобы найти способ решения задачи. Поиск решения составляет третий этап процесса решения задачи.
Путь от понимания постановки задачи до представления плана решения может быть долгим и извилистым. И действительно, главный шаг на пути к решению задачи состоит в том, чтобы выработать идею плана. Эта идея может появляться постепенно, или она может возникнуть вдруг, после, казалось бы, безуспешных попыток и сомнений. На данном этапе учитель может подсказать учащемуся идею. Материалы, необходимые для решения задачи представляют собой крупицы прежде приобретённых математических знаний, таких, как решённые ранее задачи или доказанные теоремы. Поэтому оказывается уместным начать поиск решения с вопроса: “Известна ли вам какая-нибудь родственная задача?”
Хорошо продуманные вопросы и советы педагога помогают правильно направить ход мыслей с самого начала, но они не в состоянии помочь всегда. Если они не помогают, то нужно продолжить поиск; видоизменять, преобразовывать, модифицировать задачу. Так шаг за шагом учитель подводит учеников к осуществлению плана решения данной задачи. План указывает лишь общие контуры решения. И нужно убедиться, что все детали вписываются в эти общие контуры, нужно терпеливо рассмотреть эти детали, одну за другой, пока всё станет совершенно ясным и не останется ни одного тёмного угла, скрывающего ошибку.
Когда способ решения задачи найден, его нужно осуществить, - это будет уже четвертый этап процесса решения – этап осуществления (изложения) решения.
Если учащийся сам потрудился над составлением плана, пусть даже с некоторой помощью, и если он осознал окончательную идею, то ход решения задачи будет идти довольно гладко. И всё же учитель должен настаивать на проверке каждого шага при решении. В некоторых случаях важно указать учащимся на разницу между “увидеть” и “доказать”.
После того, как решение осуществлено и изложено (письменно или устно), необходимо убедиться, что это решение правильное, что оно удовлетворяет всем требованиям задачи. Для этого производят проверку решения, что составляет пятый этап процесса решения.
На данном этапе решения задачи одна из главных обязанностей учителя не создавать у обучающихся впечатления, что математические задачи мало взаимосвязаны или не связаны вообще. 
Оглядываясь назад на ход решения задачи, предоставляется возможность исследования, то есть установить, при каких условиях задача имеет решение, при каких условиях задача имеет несколько различных решений; при каких условиях задача вообще не имеет решения. Шестым этапом процесса решения и будет являться исследование задачи. 
Убедившись в правильности решения и, если нужно, произведя исследование задачи, необходимо четко сформулировать ответ задачи, - это будет седьмой этап процесса решения.
Наконец, в учебных и познавательных целях полезно также провести анализ выполненного решения, в частичности установить, нет ли другого, более рационального способа решения, нельзя ли задачу обобщить, какие выводы можно сделать из этого решения и т.д. Все это составляет последний, конечно, не обязательный, восьмой этап решения.
Итак, весь процесс решения задачи можно разделить на восемь этапов:
1-й этап – анализ задачи;
2-й этап – схематическая запись задачи;
3-й этап – поиск способа решения задачи;
4-й этап – осуществление решения задачи;
5-й этап – проверка решения задачи;
6-й этап – исследование задачи;
7-й этап – формулирование ответа задачи;
8-й этап – анализ решения задачи.
Приведенная выше схема решения задач является лишь примерной. При фактическом решении указанные там этапы обычно не отделены друг от друга, а переплетаются между собой. Так, в процессе анализа задачи обычно производится и поиск решения. При этом полный пан решения устанавливается не до осуществления решения, а в процессе. Тогда поиск решения ограничивается лишь нахождением идеи решения. Порядок этапов также иногда может меняться.
Из указанных восьми этапов пять являются обязательными, и они имеются (в том или ином виде) в процессе решения любой задачи. Это этапы анализа задачи, поиска способа ее решения, осуществления решения, проверки решения и формулирования ответа. Остальные три этапа (схематическая запись задачи, исследование задачи и заключительный анализ решения) являются не обязательными и в процессе решения многих задач не имеются.
Общий прием решения задач должен быть предметом специального усвоения с последовательной отработкой каждого из составляющих его этапов. Овладение этим приемом позволит учащимся самостоятельно анализировать и решать различные типы задач (Приложение № 4). 
2.3. Текстовая задача как средство формирования универсальных учебных действий на уроке математики 
Формирование универсальных учебных действий – это требование Федерального государственного образовательного стандарта. 
При решении задач происходит формирование таких универсальных учебных действий: 
Познавательные универсальные учебные действия: 
· выделение задачи из предложенных текстов; 
· формулирование условия, вопроса, ответа задачи;
· осуществление поиска необходимой информации для выполнения учебного задания с использованием дополнительной литературы; 
· добывание новых знаний: извлечение информации, представленной в разных формах (текст, схема, иллюстрация); 
· использование различных способов моделирования текстовой задачи: схемы, таблицы, рисунка, краткой записи; 
· анализ задач, определение корректности формулировок, дополнение условия задачи недостающими данными или вопросами; 
· осуществление синтеза как составления целого из частей; 
· решение составных задач: построение модели задачи, планирование хода решения, реализация построенного плана, запись решения и ответа; 
· осуществление смыслового чтения текста задачи, выделение существенной информации; 
· установление причинно-следственных связей; 
· выдвижение гипотез и их обоснование; 
· сравнение условий различных задач и их решения, выявление сходства и различия; 
· анализ задачи, логическое обоснование выполненных действий с помощью общих правил. 
Коммуникативные универсальные учебные действия: 
· выстраивать коммуникативно-речевые действия, направленные на учет позиции собеседника;
· выстраивать конструктивные способы взаимодействия с окружающими;
· строить понятные для партнера высказывания;
· договариваться и приходить к общему решению в совместной деятельности; 
· учитывать разные мнения и стремиться к координации разных позиций в сотрудничестве; 
· договариваться и приходить к общему мнению в совместной деятельности, в том числе в ситуации столкновения интересов; 
· уметь задавать вопросы; 
· умение высказываться, используя математическую терминологию; 
· умение взаимодействовать с одноклассниками в паре, в группе.
Регулятивные универсальные учебные действия:
· ставить учебную задачу на основе соотнесения того, что уже известно и усвоено, и того, что еще неизвестно; 
· принимать и сохранять учебную задачу; 
· определять цель деятельности на уроке с помощью учителя и самостоятельно; 
· планировать своё действие в соответствии с поставленной задачей и условиями ее реализации; 
· определять последовательность промежуточных целей с учетом конечного результата; 
· составлять план и последовательность действий; 
· осуществлять контроль в форме сличения способа действия и его результата с заданным эталоном с целью обнаружения отклонений и отличий от эталона; 
· внести необходимые дополнения и коррективы в план и способ действия в случае расхождения эталона; 
· адекватно воспринимать оценку учителя и одноклассников.
Личностные универсальные учебные действия: 
· понимать значение границ собственного знания и «незнания»; 
· осознать необходимость самосовершенствования; 
· адекватно судить о причинах своего успеха или неуспеха в учении; 
· умение связывать успехи с усилиями, трудолюбием; 
· осознание правил взаимодействия в группе. 
· воспитание терпения, настойчивости, воли.
Учебный предмет «Математика» имеет большие потенциальные возможности для формирования всех видов универсальных учебных действий. Реализация этих возможностей на этапе начального математического образования зависит от способов организации учебной деятельности младших школьников, которые позволяют не только обучать математике, но и воспитывать математикой, не только учить мыслям, но и учить мыслить.
В связи с этим в начальном курсе математики реализован целый ряд методических инноваций, связанных с логикой построения содержания курса, с формированием вычислительных навыков, с обучением младших школьников решению задач, с разработкой системы заданий, которые создают дидактические условия для формирования предметных и метапредметных умений в их тесной взаимосвязи.
С самых первых уроков ребенок включается в конструктивное, предметное общение. Учитель формирует у ученика умение отвечать на вопросы, задавать вопросы, формулировать главную мысль, вести диалог, со временем осуществлять смысловое чтение и т.п. В учебниках есть задания для их выполнения в парах, что позволяет ученикам использовать полученные знания в практических ситуациях. Этому способствуют игровые ситуации, сквозные герои, содержательный иллюстративный материал, вопросы и задания, задачи, направленные на развитие коммуникативных универсальных учебных действий.
На всех этапах усвоения математического содержания (кроме контроля) приоритетная роль отводится обучающим задачам. Они могут выполняться как фронтально, так и в процессе самостоятельной работы в парах или индивидуально.
Важно, чтобы полученные результаты самостоятельной работы (как верные, так и неверные) обсуждались коллективно и создавали условия для общения детей не только с учителем, но и друг с другом, что важно для формирования коммуникативных универсальных учебных действий (умения слышать, слушать и понимать партнёра, планировать и согласованно выполнять совместную деятельность, распределять роли, взаимно контролировать действия друг друга и уметь договариваться учитывать позицию собеседника). Самостоятельно определять и высказывать самые простые общие для всех людей правила поведения при общении и сотрудничестве (этические нормы общения и сотрудничества).
В процессе такой работы формируются умения: контролировать, оценивать свои действия и вносить соответствующие коррективы в их выполнение. При этом необходимо, чтобы учитель активно включался в процесс обсуждения. Для этой цели могут быть использованы различные методические приёмы: организация целенаправленного наблюдения; анализ математических объектов с различных точек зрения; установление соответствия между предметной-вербальной-графической-символической моделями; предложение заведомо неверного способа выполнения задания-«ловушки»; сравнение данного задания с другим, которое представляет собой ориентировочную основу; обсуждение различных способов действий. При этом дети учатся правилам работы в группе (паре), прививаются умения осознанности и критичности своих действий.
В процессе решения текстовой задачи осуществляется знакомство с математическим языком, формируются речевые умения: дети учатся высказывать суждения с использованием математических терминов и понятий, формулировать вопросы и ответы в ходе выполнения задания, доказательства верности или неверности выполненного действия, обосновывают этапы решения учебной задачи.
Решение текстовых задач способствует формированию таких личностных качеств, как любознательность, трудолюбие, способность к организации своей деятельности и к преодолению трудностей, целеустремлённость и настойчивость в достижении цели, умение слушать и слышать собеседника, обосновывать свою позицию, высказывать свое мнение.
	Формирование регулятивных действий, которые обеспечивают организацию обучающимся своей учебной деятельности. Постановка учебной задачи, как правило, показывает детям недостаточность имеющихся у них знаний, побуждает их к поиску новых знаний и способов действий, которые они «открывают» в результате применения и использования уже известных способов действий и имеющихся знаний.  При такой системе построения материала постепенно формируются  умения  сначала  понимать и принимать    познавательную  цель,  сохранять  её  при  выполнении   учебных   действий, а  затем  и  самостоятельно  формулировать    учебную    задачу,   выстраивать план действия для её последующего решения.
В процессе решения текстовой задачи ребёнок учится самостоятельно определять цель своей деятельности, планировать её, самостоятельно двигаться по заданному плану, периодически возвращаясь к нему, оценивать и корректировать полученный результат.
Начало обучения в школе вводит ребенка в новый незнакомый для него мир – мир науки, в котором существуют свой язык, правила и законы. Часто в процессе обучения учитель знакомит ребенка с понятиями, научными объектами, но не создает условий для осмысления закономерностей их связывающих. Осмысление текстов задач; умение выделять главное, сравнивать, различать и обобщать, классифицировать, моделировать, проводить элементарный анализ, синтез, интерпретацию текста относится к познавательным универсальным учебным действиям. 
Широко при решении текстовых задач развиваются логические универсальные учебные действия. В процессе вычислений, измерений, поиска решения задач у обучающихся формируются основные мыслительные операции (анализа, синтеза, классификации, сравнения, аналогии и т.д.), умения различать обоснованные и необоснованные суждения, обосновывать этапы решения учебной задачи, производить анализ и преобразование информации (используя при решении самых разных математических задач простейшие предметные, знаковые, графические модели, таблицы, диаграммы, строя и преобразовывая их в соответствии с содержанием задания).
При формирования универсальных учебных действий при решении задач на уроках математики можно выделить 4 этапа:
1 этап: вводно-мотивационный.
Чтобы ученик начал «действовать», необходимы определенные мотивы. При решении задач необходимо создать проблемные ситуации, где ученик проявляет умение комбинировать элементы для решения проблемы. На этом этапе ученики должны осознать, почему и для чего им нужно изучать данную тему, и изучить, какова основная учебная задача предстоящей работы. (Используется технология проблемного обучения.)
2 этап: открытие математических знаний.
На данном этапе решающее значение имеют приемы, требующие самостоятельных исследований, стимулирующие рост познавательной потребности.
3 этап: формализация знаний.
Основное назначение приемов на этом этапе - организация деятельности учащихся, направленная на всестороннее изучение установленного математического факта.
4 этап: обобщение и систематизация.
На этом этапе применяют приемы, которые устанавливают связь между изученными математическими фактами, приводят знания в систему. Формирование всех составляющих учебно-познавательной компетентности происходит в процессе осуществления учебно-познавательной деятельности, соотносится с этапами ее формирования, т. е. носит деятельностный характер.
Формирование и развитие универсальных учебных действий на уроках математики происходит с помощью различных видов заданий (Приложение № 5).
Развитию универсальных учебных действий способствуют базовые образовательные технологии: уровневая дифференциация, проблемное обучение, ИКТ и проектная деятельность. В 1 классе – игровая. Овладение универсальными учебными действиями, в конечном счете, ведет к формированию способности самостоятельно успешно усваивать новые знания, умения и компетенции, включая самостоятельную организацию процесса усвоения, т. е. умения учиться.
2.4. Подведение итогов
     Итак, изучив методическую литературу, можно сделать следующие выводы:
· на современном этапе обучения младших школьников решению текстовых задач остается одним из важнейших направлений учебной деятельности, поскольку именно текстовые задачи являются связующим звеном между теоретическим обучением и применением знаний на практике;
· для всестороннего раскрытия  понятия текстовой задачи и рассмотрения различных жизненных ситуаций в начальной школе предлагаются текстовые задачи, которые можно классифицировать по ряду оснований;
· решение любой текстовой задачи происходит по плану, включающему в себя ряд последовательных этапов;
· для достижения поставленной дидактической  цели в обучении младших школьников решению текстовых задач учителю необходимо варьировать и сочетать различные формы (индивидуальную, групповую, фронтальную) организации деятельности учащихся на уроках математики. Вспомогательные материалы, призванные оказать помощь учителю, содержатся в специально издаваемых методических пособиях, публикуются на страницах журналов и в сети Internet.
Решение математических задач на уроках математики в начальной школе способствует развитию у школьников внимания, памяти, логического мышления, воображения, наблюдательности, умение конкретно излагать свои мысли и цель математики, согласно стандартов второго поколения, - формирование логических универсальных действий, это анализ и синтез объектов; классификация; обобщение; выделение определённых признаков. 
При решении каждой задачи ребёнок выполняет анализ: находит вопрос и условие, выделяет известные и неизвестные величины; выполняя синтез, составляет план решения. При этом ребёнок пользуется конкретизацией, он мысленно изображает условие задачи, а затем пользуется абстрагированием, ребёнок отвлекается от конкретной ситуации и выбирает нужные арифметические действия. 
Когда ребёнок многократно решает задачи определённого вида, то происходит обобщение знания связей между известными и неизвестными величинами в задачах данного вида, в результате чего происходит обобщение способа решения задач данного вида. В работе с задачами развиваются умения анализировать и проводить синтез, обобщать и конкретизировать, находить основное, выделять главное в тексте задачи и отбрасывать всё второстепенное. 
Текстовые задачи на уроках математики могут выступать эффективным средством для формирований универсальных учебных действий, а также способствовать развитию творческого мышления. 



























ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Когда – то, очень давно, Герберт Спенсер сказал: «Великая цель образования – это не знания, а действия». Это высказывание четко определяет важнейшую задачу современной системы образования.
Универсальные учебные действия можно сгруппировать  в четыре основных блока: 1) личностные; 2) регулятивные, включая саморегуляцию; 3) познава-тельные, включая логические, познавательные и знаково-символические; 4) коммуникативные действия.
Личностные действия позволяют сделать учение осмысленным, обеспечи-вают ученику значимость решения учебных задач, увязывая их с реальными жизненными целями и ситуациями. Личностные действия направлены на осо-знание, исследование и принятие жизненных ценностей и смыслов, позволяют сориентироваться в нравственных нормах, правилах, оценках, выработать свою жизненную позицию в отношении мира, окружающих людей? самого себя и своего будущего.
     Регулятивные действия обеспечивают возможность  управления познавательной и учебной деятельности посредством постановки целей, планирования, контроля, коррекции своих действий и оценки успешности усвоения. Последовательный переход к самоуправлению и саморегуляции в учебной деятельности обеспечивает базу будущего профессионального образования и самосовершенствования.
     Познавательные действия включают действия исследования, поиска и отбора необходимой информации, ее структурирования; моделирования изучаемого содержания, логические действия и операции, способы решения задач. 
     Коммуникативные действия – обеспечивают возможности  сотрудничества – умение слышать, слушать и понимать партнера, планировать и согласованно выполнять совместную деятельность, распределять роли, взаимно контролировать действия друг друга, уметь договариваться, вести дискуссию, правильно выражать свои мысли в речи, уважать в общении и сотрудничестве партнера и самого себя. Умение учиться означает умение эффективно сотрудничать как с учителем, так и со сверстниками, умение и готовность вести диалог, искать решения, оказывать поддержку друг другу.
Овладение учащимися универсальными учебными действиями создают воз-можность самостоятельного успешного усвоения новых знаний, умений и компетентностей на основе формирования умения учиться. Эта возможность обеспечивается тем, что универсальные учебные действия – это обобщенные действия, порождающие широкую ориентацию учащихся в различных предметных областях познания и мотивацию к обучению.
Сложившаяся в школе система деятельности школьников по усвоению гото-вых знаний и умений тормозит развитие интеллекта детей, в том числе формирование учебных действий. В связи с такой системой преподавания дети привыкают решать задачи, которые всегда имеют готовые решения, причем, как правило, только одно решение. Кроме того, дети привыкают решать задачи на основе уже выученного правила, поэтому они не в состоянии действовать самостоятельно, чтобы найти какой-то новый способ. Как показывает изучение литературы по теме работы, такое положение вещей не способствует тому, чтобы владение и наличие универсальных учебных действий стали одним  из основных критериев образованности обучающегося в области математики,  поэтому  задача формирования и развития универсальных учебных действий младших школьников продолжает оставаться одной из важнейших задач начальной школы. 
В рамках исследования проблемы было проведено изучение методической и педагогической литературы, а также рассмотрены частные рекомендации по решению текстовых задач младшими школьниками. В работе была  раскрыта характеристика универсальных учебных действий, формируемых при решении текстовых задач на уроке математики в начальной школе. 
Умение решать задачи является одним из основных показателей уровня математического развития школьников, глубины усвоения учебного материала. Поэтому любой экзамен по математике, любая проверка знаний содержит в качестве основной и, пожалуй, наиболее трудной части решение задач.
Таким образом, неизбежно вытекает вывод  о том, что, обучая младших школьников математике, текстовым задачам, необходимо так ставить вопросы и организовывать деятельность, чтобы задания были направлены не только на формирование математических понятий, но и на развитие универсальных учебных действий, без которых невозможно развитие общеинтеллектуальных умений и навыков.
Вообще, формирование и развитие универсальных учебных действий при решении текстовых задач на уроках математики возможно при соблюдении следующих условий: 
а) Целостность и системность организации образовательного процесса.
б) Учет возрастных, психологических особенностей учащихся.
в) Правильное определение объекта изучения, тщательный отбор содержания урока.
г) Продуманное сочетание индивидуальных и групповых форм работы.
д) Использование проблемно-исследовательской технологии.
В связи с этим, основная цель, которая стоит перед учителем математики – научить детей самостоятельно добывать знания: «Нужно, чтобы дети, по возможности, учились самостоятельно, а учитель руководил этим самостоятельным процессом и давал для него материал» (К.Д. Ушинский).
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   Приложение № 2
Таблица № 1. «Классификации задач по различным основаниям»
	№
	Основание классификации
	Виды задач
	Видовая характеристика

	1
	Цели решения задач
	научные
	способствовать  развитию математики и ее приложений, науки в целом

	
	
	учебные
	формирование  математических знаний, умений и навыков у обучаемых

	2
	Характер объектов
	математические задания
	все объекты  математические

	
	
	текстовые
	хотя бы один объект является реальным предметом или явлением

	3
	Количество данных
	с избыточными данными
	содержат информацию, которая не нужна для выполнения требования задачи

	
	
	с недостающими данными
	содержат недостаточно информации для выполнения требования задачи

	4
	Уровень сложности
	типовые
	решение задачи состоит в стереотипном воспроизведении заученных действий

	
	
	творческо-воспроизводящие
	решение задачи требует некоторой модификации  заученных действий в изменившихся условиях

	
	
	творческие эвристические
	решение задачи требует поиска новых, еще неизвестных способов действий

	5
	Количество выполняемых при решении действий
	простые
	для решения  задачи требуется выполнить одно действие

	
	
	составные
	для решения  задачи требуется выполнить более одного действия









Приложение № 3
Структура решения задачи
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Приложение № 4
Таблица № 2 «Этапы решения задач, их содержание и критерии оценки усвоения»
	Этап решения
	Содержание этапа
	Критерии оценки усвоения

	I.Анализ текста задачи

























	1.Семантический анализ направлен на обеспечение содержания текста и предполагает выделение и осмысление:
· отдельных слов, терминов, понятий, как житейских, так и математических;
· грамматических конструкций («если... то», «после того, как...» и т. д.);
· количественных характеристик объекта, задаваемых словами «каждого», «какого-нибудь» и т. д.;
· восстановление предметной ситуации, описанной в задаче, путем переформулирования, упрощенного пересказа текста с выделением только существенной для решения задачи информации;
· выделение обобщенного смысла задачи — о чем говорится в задаче, указание на объект и величину, которая должна быть найдена (стоимость, объем, площадь, количество и т. д.).
2.	Логический анализ предполагает:
· умение заменять термины их определениями;
· умение выводить следствия из имеющихся в условии данных (понятия, процессы, явления)
3. Математический анализ включает анализ условия и требования задачи.
Анализ задачи направлен на выделение:
объектов (предметов, процессов):
- рассмотрение объектов с точки зрения целого и частей
- рассмотрения количества объектов и их частей, характеристик величин:
- однородные, разнородные,
- числовые значения (данные),
- известные и неизвестные данные,
- изменения данных: изменяются (указание логического порядка всех изменений), не изменяются,
- отношения между известными данными величин,
Анализ требования:
- выделение неизвестных количественных характеристик величин объекта(ов)
	1.Умение выбирать смысловые единицы текста и устанавливать отношения между ними.
2.Умение создавать структуры взаимосвязей смысловых единиц текста (выбор и организация элементов информации).
3.Умение выделять обобщенные схемы типов отношения и действий между единицами.
4.	Умение выделять формальную структуру задачи.
5.Умение записывать решение задачи в виде выражения.






















	II.Перевод текста на язык математики с помощью вербальных и невербальных средств
	Выбрать вид графической модели, адекватной выделенным смысловым единицам.
Выбрать знаково-символические средства для построения модели.
Последовательно перевести каждую смысловую единицу и структуру их отношений в целом на знаково-символический язык
	1.Умение выражать смысл ситуации различными средствами (рисунки, символы,
схемы, знаки).
2.Умение выражать структуру задачи разными средствами

	III. Установление отношений между данными и вопросом

	Установление отношений между:
· данными условия;
· данными требования (вопроса);
· данными условия и требованиями задачи
	




	IV.Составление плана решения


	1.Определить способ решения задачи.
2.Выделить содержание способа решения.
3.Определить последовательность действий
	



	V. Осуществление плана решения




	1.Выполнение действий.
2.Запись решения задачи.
Запись решения задачи может осуществляться в виде последовательных конкретных действий (с пояснениями и без) и в виде выражения (развернутого или сокращенного)
	Умение выполнять операции со знаками и символами, которыми были обозначены элементы задачи и отношения между ними.

	VI. Проверка и оценка решения задачи



	1.Составление и решение задачи, обратной данной.
2.Установление рациональности способа:
· выделение всех способов решения задачи;
· сопоставление этих способов по количеству действий, по сложности вычислений;
· выбор оптимального способа 
	1.Умение составлять задачу, обратную данной, и на основании ее решения делать вывод о правильности решения исходной задачи.
2.Умение выбирать, сопоставлять и обосновывать способы решения.
3.Умение проводить анализ способов решения с точки зрения их рациональности и экономичности.
4.Умение выбирать обобщенные стратегии решения задачи









Приложение № 5
Таблица № 3 «Виды заданий для формирования универсальных учебных действий»
	Виды УУД
	Виды заданий
	Формируются, когда:
	Результаты формирования УУД

	Личностные
	· участие в проектах;
· подведение итогов урока;
· творческие задания, имеющие практическое применение;
· самооценка событий.
	· учитель задает вопросы, способствующие созданию мотивации, т.е. вопрос направлен непосредственно на формирование интереса, любознательности учащихся. Например: «Как бы вы поступили…»; «Что бы вы сделали…»;
· учитель способствует возникновению личного, эмоционального отношения учащихся к изучаемой теме. Обычно этому способствуют вопросы: «Как вы относитесь…»; «Как вам нравится…».
	• развитие морального сознания;
• присвоение моральных норм, выступающим регулятором морального поведения;
• ориентация учащихся на моральное содержание ситуации.

	Познавательные
	• «Найти отличия»
• «Поиск лишнего»
• «Лабиринты»
• «Цепочки»
• Составления схем-опор
• Работа с разными видами таблиц
• Составления и распознавание диаграмм
• Работа со словарями
	· учитель говорит: «Подумайте»; «Выполните задание»; «Проанализируйте»; «Сделайте вывод…».
	• выделять тип задач и способы их решения;
• осуществлять поиск необходимой информации, которая нужна для решения задач;
• различать обоснованные и необоснованные суждения;
• обосновывать этапы решения учебной задачи;
• производить анализ и преобразование информации;
• проводить основные мыслительные операции (анализ, синтез, классификации, сравнение, аналогия и т.д.);
• устанавливать причинно-следственные связи;
• владеть общим приемом решения задач;
• создавать и преобразовывать схемы необходимые для решения задач;
• осуществлять выбор наиболее эффективного способа решения задачи исходя из конкретных условий.

	Регулятивные
	• «Преднамеренные ошибки»
• Поиск информации в предложенных источниках
• Взаимоконтроль
• Диспут
• «Ищу ошибку»
• Контрольный опрос на определенную проблему
	· учитель учит конкретным способам действия: планировать, ставить цель, использовать алгоритм решения какой‐либо задачи, оценивать
	• выбирать средства для своего поведения;
• планировать, контролировать и выполнять действие по заданному образцу, правилу, с использованием норм;
• планировать результаты своей деятельности и предвосхищать свои ошибки;
• начинать и заканчивать свои действия в нужный момент.

	Коммуникативные
	• Составь задание партнеру
• Отзыв на работу товарища
• Групповая работа по составлению кроссвордов
• «Подготовь рассказ на тему…»
• «Объясни …»
	· ученик учится отвечать на вопросы;
· ученик учится задавать вопросы;
· ученик учится вести диалог;
· ученик учится пересказывать сюжет;
· обучающихся учат слушать – перед этим учитель обычно говорит: «Слушаем внимательно».
	• желание вступать в контакт с окружающими (мотивация общения «Я хочу!»);
• знание норм и правил, которым необходимо следовать при общении с окружающими;
• умение организовывать общение, включающее умение слушать собеседника, умение решать конфликтные ситуации.
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