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СТРУКТУРА ОПИСАНИЯ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ОПЫТА

1. ЛИТЕРАТУРНЫЙ ОБЗОР СОСТОЯНИЯ ВОПРОСА.

1.1.История темы педагогического опыта в педагогике.  

      В наши дни  дифференцированный подход к обучению играет большую роль в освоении знаний учащимися на уроках русского языка и литературы. 

Основная задача дифференцированного обучения - вовлечь в работу каждого ученика, помочь «слабому», развивать способности «сильных». 

     Дифференциация учебной работы – одна из дидактических основ построения учебного процесса на уроке. Она продиктована задачами обучения на конкретном этапе развития общества, а также психологическими закономерностями овладения  знаниями.

      Цели дифференциации обучения таковы. С педагогической точки зрения  - индивидуализация обучения, основанная на создании оптимальных условий для выявления задатков, развития интересов и способностей каждого обучаемого. 

      С социальной точки зрения  - целенаправленное воздействие на формирование творческого, интеллектуального, профессионального потенциала общества.

       С дидактической точки зрения – решение назревших проблем  в обучении путём создания новой методической системы дифференцированного обучения учащихся, основанной на принципиально новой мотивационной почве.

      Свыше полутора столетий – таков минимальный возраст идеи дифференцированного обучения. В 1832 году в Санкт-Петербурге появилась брошюра Т. Степанова « О различии способностей», которая объективно обозначила начало становления в России детской педагогической психологии.  Т. Степанов рассматривал способности как продукт взаимодействия природных и социальных факторов, считая внешние обстоятельства решающим фактором в генезисе межличностных различий. 

      С 30-х годов прошлого столетия российская педагогическая мысль с нарастающей интенсивностью стремилась найти такие учебные формы учебно-воспитательного процесса, которые по возможности  полно учитывали бы разнообразие умственных способностей учащихся, способствовали реализации духовных потенций.

      Известный педагог П.Ф Каптеров высказался о том, что самый серьёзный недостаток современной школы – «однообразие её строя, нежелание к различным душевным способностям детей, отсутствие гибкости. Всех детей современная школа равняет, приводит к одному знаменателю, всех запрягает в один хомут. Понятно, что различные таланты должны задыхаться в такой однообразной школе, мертветь, чахнуть от недостатка соответствующих упражнений… Не соответствующие способностям занятия поселяют лишь отвращение к ним,  которое нередко не проходит во всю остальную жизнь».

      Главное зло виделось Каптёровым  в «смешанном построении учебных классов», в которых собраны учащиеся с различными уровнями и типами умственных способностей. Но и попытки выделить каким-то образом в особые группы неуспевающих и тех, которым учение даётся легко, не были состоятельными. Отмечалось, что неуспевающие – не обязательно действительно не способные, программа – источник нравственных и умственных мук. История мировой науки знает немало примеров, когда ученик, которого иначе как  тупицей не называли, впоследствии был признанным гением (К.Линней, Ч.Дарвин).

      Не меньшую озабоченность вызывала и судьба детей, чья умственная  одарённость была очевидной, но не развивалась лишь в условиях существующей школы.

     Как же представлялась нашим педагогам школа будущего с точки зрения индивидуализации обучения? А.Н. Острогорский, например, считал её наиболее существенной чертой «применяться» к различным душевным способностям детей. Термин «дифференциация» не употреблялся, но конструктивный поиск проходил именно в русле данного понятия. Обозначались два подхода. Первый – дифференциация с содержания образования, индивидуализация учебных планов внутри одного и того же класса, школы.   Суть второго подхода – дифференциация непосредственного самого процесса обучения. Наиболее чётко она была сформулирована В.П.Вахтеровым: школа должна быть приспособлена ко всем индивидуальным возможностям нормальных детей путём разделения учащихся по их способностям и наклонностям, путём приспособления приёмов и методов преподавания к различным индивидуальным особенностям. Чтобы достичь этого, учитель должен, опираясь на данные практической психологии, выявлять особенности психического развития каждого из своих учеников. Вопросам диагностики психической индивидуальности был посвящён ряд работ учёных.

      Идея дифференциации педагогического  процесса, восходя к истокам педагогики, занимает в ней особое место, поставлена на прочный фундамент психологического знания. 

      Концепция  дифференцированного обучения опирается на традиции и опыт русской дореволюционной педагогики, зарубежной школы, на труды учёных М.А. Мельникова, Н.М.Шахмаева, С.И. Швацбурга.

      В работах этих учёных были заложены теоретические основы дифференциации образования как определяющего фактора его демократизации и гуманизации, необходимого условия разностороннего и гармоничного развития личности.

      Индивидуализация – учёт в процессе обучения индивидуальных особенностей учащихся во всех формах и методах,  независимо от того,  какие особенности  и в какой форме учитываются.

      Дифференциация – учёт индивидуальных особенностей учащихся в той форме, когда учащиеся группируются на основании каких-либо особенностей для отдельного обучения: то есть дифференциация – это одна из форм индивидуализации, при которой образуются

      Стабильные классы и группы учащихся на основе каких-либо присущих им общих признаков. Дифференциация возникла на основе индивидуализации как приёма обучения.

      Психологической основой индивидуализации, а, следовательно, и дифференциации обучения является учёт индивидуальных психических особенностей учащихся. Здесь показательны такие особенности, которые влияют на учебную деятельность и от которых зависят результаты учения. Таковыми могут быть различные физические и психические качества личности, особенности познавательных процессов памяти, свойства нервной системы, черты характера, воли; мотивация способности, одарённость. На учебную деятельность учащихся влияют социальные факторы (статус в классе, домашние условия и др.). Индивидуализация обучения предполагает учитывать либо комплекс различных особенностей, либо какую-то отдельную особенность. Часто в практике учитывается комплекс, где доминирует уровень знаний, умений,  навыков и познавательных способностей, которые необходимо правильно продиагностировать. В комплекс таких особенностей включается:

1. уровень умственного развития, то есть сформированные предпосылки к учению (обучаемость), приобретённые знания (обученность), способность достигать в более короткие сроки более высокого уровня усвоения;

2. скорость усвоения учебного материала – комплексное явление, существенный показатель которого – не только скорость запоминания, сколько темп обобщений;

3. общие умственные способности – способность запоминать, выполнять логические операции, творчески мыслить,т.е. интеллигентность, которая трактуется в психологии как способность абстрактного мышления;

4. специальные способности и одарённость детей – способность к музыке, языкам, литературе и др., их диагностика ведётся так же, как и диагностика общих способностей (тесты, обучающийся эксперимент).

      Таким образом, из достижения психологической науки следует важный для дидактики вывод: учащиеся различаются как по уровню способностей, так и по их структуре, а также по потенциальным возможностям способностей.

 Индивидуализация и дифференциация обучения опирается не только на комплекс умственных способностей, но и на комплекс интеллектуальных умений, последние представляют собой умения умственного труда, учебные умения: при восприятии и обработке нового материала, при выделении из него существенного, при структурировании материала, при связывании его с ранее пройденным, при обобщении, повторении, применении изученного.

      Кроме умственных способностей и учебных умений уровень умственного развития определяют также знания, умения, навыки, т.е. обученность. Знания, умения, навыки – содержательная база для реализации способностей; они могут быть приобретены в повседневной жизни, из литературы, средств массовой коммуникации, при изучении школьных предметов. Наиболее эффективный метод диагностирования знаний, умений и навыков – предметные тесты.

      Индивидуализация и дифференциация обучения ставят задачу учёта индивидуальных особенностей учащихся в сфере мотивации.

      Учебная мотивация – направленность учащихся к различным сторонам учебной деятельности. Мотивы могут быть познавательными, а также узко социальными (престиж, одобрение окружающих).
      Учителю необходимо знать, на какие имеющиеся мотивы можно опираться при дифференциации учебных заданий  и  какие мотивы нужно было бы формировать и развивать. Информацию об этом можно получить из повседневных целенаправленных бесед, наблюдений, сочинений. Информацию о мотивации даёт само выполнение индивидуализированного задания, особенно в тех случаях, когда учащиеся имеют возможность выбора между различными заданиями. Помогает в получении информации о мотивации учебной деятельности и школьный психолог.

      Из всего сказанного можно сделать вывод: к психологическим особенностям учащихся, которые в первую очередь следует учитывать при индивидуализации и дифференциации учебной работы относятся:

 - обучаемость, т.е. общие умственные  способности и специальные способности;

 -   учебные умения;

 - обученность, которая состоит из программных и внепрограммных знаний,умений и навыков;

  - познавательные интересы ( на фоне общей учебной мотивации).

      Кроме психологических факторов, на учебный процесс влияет и состояние здоровья обучаемого, и физические дефекты (расстройство зрения, слуха, задержки в умственном развитии).
      Задача учителя, осуществляющего индивидуализацию и дифференциацию обучения, - найти реальные возможности для учёта всех физических и психических особенностей обучаемых.
      Поскольку индивидуализация обучения требует учёта всех особенностей личности обучаемого, то специфическая обучающаяся цель индивидуализации и дифференциации – усовершенствовать знания, умения и навыки обучаемых, содействовать реализации учебных программ повышением уровня знаний, умений, навыков каждого обучаемого и группы обучаемых, уменьшать, таким образом, абсолютное и относительное отставание, углублять и расширять знания, исходя из интересов и специальных способностей.

      Развивающая цель индивидуализации и дифференциации обучения – формирование и развитие логического мышления и умений учебного труда с опорой на зону  ближайшего развития обучаемого.

      Третья специфическая цель индивидуализации и дифференциации обучения охватывает воспитание личности, создаёт предпосылки для развития интересов и специальных способностей, новых познавательных интересов обучаемых.

      Индивидуализация и дифференциация обладают дополнительными возможностями вызывать у учащихся положительные эмоции, благотворно влиять на учебную мотивацию, на отношение к учебной работе. В этом специфическая (четвёртая) цель индивидуализации и дифференциации обучения.

      Индивидуализация и дифференциация обучения позволяют избежать слишком трудной или слишком лёгкой  работы, включают учащихся в работу по способностям. Слишком лёгкая работа приводит к отчуждению от умственного напряжения и лени; при слишком трудной работе задания остаются невыполненными, и обучаемый вообще отказывается от бессмысленного напряжения. Поэтому индивидуализацию и дифференциацию в обучении можно рассматривать как средство трудового воспитания, воспитания чувства долга и ответственности.

      Итак, все вопросы индивидуализации и дифференциации обусловлены процессом всеобщей гуманизации обучения и  воспитания учащихся. Она предполагает сохранение и дальнейшее развитие неповторимой личности обучаемого. Индивидуализация и дифференциация  учебной работы направлены на «открытость» процесса обучения: предоставление возможности выбора заданий, способов его выполнения, индивидуального стиля учения.  Серьёзных положительных результатов от дифференцированного обучения можно ожидать только после систематической работы в течение нескольких лет. Дифференцированное обучение вообще и на уроках русского язык,  в частности, требует от преподавателя большого такта, терпения, внимания к внутреннему миру обучаемого. 

1.2.История изучения темы педагогического опыта в образовательном учреждении и муниципальном образовании.

      Одна из серьёзнейших проблем сегодняшней школы - резкое падение интереса учащихся к русскому языку и, как следствие, снижение грамотности, культуры, косноязычие, неумение правильно, логично выразить свою мысль, отсутствие должной аргументации. Не все учащиеся умеют извлекать и перерабатывать учебную информацию, затрудняются выделять главную мысль учебного текста, сворачивать информацию до ключевых слов или развёртывать её до полного объёма. 

      Многолетний опыт работы в школе показал, что поддержанию и развитию интереса способствует создание новизны на уроке, как в области содержания материала, так и в методах. Специфика работы в сельской школе требует от учителя особого подхода к детям средних умственных способностей.     Традиционные формы работы не дают должных результатов, не эффективны, поэтому считаю  необходимым применять в обучении дифференцированный подход,  формирование у детей самостоятельности и активности в учебной деятельности. Данная проблема актуальна, так как подготовка думающих молодых людей, культурных, способных принимать самостоятельные решения, невозможна без воспитания в учениках любви к родному языку, заинтересованного отношения к нему, как одному из школьных предметов.

 В настоящее время в России идёт модернизация системы образования, которая сопровождается существенными изменениями в педагогической теории и практики воспитательного процесса. Содержание образования обогащается новыми процессуальными умениями, новыми технологиями, ориентированными на развитие у обучающихся самостоятельности  и способности к самоорганизации, личностное взаимодействие учителя с обучаемыми. Поэтому моё внимание привлекла технология дифференцированного обучения.

      При создании своей системы уроков и разработке я основывалась на идеях Фирсова В.В., автора технологии «Уровневая дифференциация обучения на основе обязательных результатов», Унт И.Э., Границкой А.С., Шадрикова В,Д, авторов «Технология индивидуализации обучения», Дьяченко В.К., автора «Групповые технологии».

Технология индивидуализации обучения (И.Э. Унт, А.С. Границкая, В.Д. Шадриков)

    Гипотеза И. Унт: в современных условиях главная форма индивидуализации обучения — самостоятельная работа учащегося в школе и дома.
   Гипотеза А.С. Границкой: в рамках классно-урочной системы возможна такая организация работы класса, при которой 60-80% времени учитель может выделить для индивидуальной работы с учениками.
   Гипотеза В.Д. Шадрикова: развитие способностей эффективно, если давать ребёнку картину усложняющихся задач, мотивировать сам процесс учения, но оставлять ученику возможность работать на том уровне, который для него сегодня возможен, доступен.

      Наиболее значимыми для реализации дифференцированного обучения выступают для меня следующие принципы:

- проблемности (получение знаний не в готовом виде, а в результате собственной активной познавательной деятельности);

- взаимообучение (мобилизация групповых, парных форм деятельности);

- исследование изучаемых проблем и явлений (развитие учебно-познавательной деятельности);

- индивидуализация (организация деятельности с учётом индивидуальных способностей);

- создание мотивации (активная мыслительная деятельность).

1.3.Основные понятия, термины в описании педагогического опыта.

     Дифференциация в переводе с латинского означает — разделение, расслоение целого на различные части, формы, ступени.

Дифференциация - это форма организации учебной деятельности школьников, при которой учитываются их склонности, интересы, проявившиеся способности. Дифференциация в переводе с латинского означает разделение, расслоение целого на различные части, формы, ступени.
       Дифференциация в образовании - это создание различий между частями (школами, классами, группами) образовательной системы (общее образование, школа, класс, группа) с учетом одного или нескольких направлений. 

      Дифференцированное обучение - это такое построение системы обучения, при котором учащиеся на основании каких-либо особенностей объединяются в более или менее гомогенные (относительно однородные) группы (либо в малые группы внутри класса - внутренняя дифференциация, либо в целые классы, даже школы - внешняя дифференциация) для отдельного обучения (постоянно или временно) по различным специальностям для каждой группы, учебным заданиям, планам, программам.  Этот подход гарантирует усвоения ба​зовых знаний всеми учащимися и одновременно возможностями для каждого ученика реализовать свои склонно​сти и способности. 

      Существующая традиционная классно-урочная система диктует методы и способы организации учебной деятельности в традиционном классе, рассчитанные на некоего среднего ученика, характеризуется преобладанием фронтальных работ. Это часто приводит к тому, что слабым ученикам не хватает времени на осмысление теоретического материала, мало практики; сильным же ученикам не достаёт темпа продвижения, сложности и оригинальности заданий, отвечающих особенностям их познавательной деятельности. 

       Технология дифференцированного обучения - это такая форма организации учебного процесса, при которой учитель работает с группой учащихся, составленной с учётом наличия у них каких-либо значимых для учебного процесса общих качеств, знаний, умений и навыков (гомогенная группа). Здесь важна ориентация на личность ученика, его интеллектуальное и нравственное развитие, уровень обученности в данной области знаний и степень общего развития, то есть ранее приобретённый опыт, особенности психического склада личности (памяти, мышления, восприятия, умения управлять и регулировать свою эмоциональную сферу и т.п.), особенности характера и темперамента.
      При дифференцированном обучении учащиеся приобретают большую свободу действий. Они сознательно делают акцент на определённых предметах и уделяют им основное внимание за счёт того, что по предметам, которые им хуже даются, они согласны на базовый уровень. В группах, подобранных таким образом, создаются более благоприятные условия для равномерного продвижения с учётом уже индивидуальных особенностей учащихся.
Дифференцированное обучение - такая организация учебно-воспитательного процесса, при которой каждый ученик имеет возможность овладевать учебным материалом по отдельным предметам школьной программы на разных уровнях (А, Б, С), но не ниже базового, в зависимости от его способностей и индивидуальных особенностей личности. При этом за критерий оценки деятельности учащегося принимаются его усилия по овладению этим материалом, творческому его применению. Каждый работает над своим заданием с учётом индивидуальных особенностей в познаватель​ной деятельности. 

      Таким образом, технология дифференцированного обучения представляет собой совокупность организационных решений, средств и методов дифференцированного обучения, охватывающих определённую часть учебного процесса.

2. ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ ПОРТРЕТ КЛАССА.

Состав класса: мальчиков – 13, девочек – 10. Мотивация учения в классе: ученики стараются запоминать новый материал, накапливать знания, применять их в своей практической деятельности. Условно можно разделить ребят на три группы: 
      1группа - школьники с устойчивой высокой успеваемостью, имеющие достаточный фонд знаний, высокий уровень познавательной активности, развитые положительные качества ума: абстрагирование, обобщение, анализ, гибкость мыслительной деятельности. Они гораздо меньше, чем другие, утомляются от активного, напряженного умственного труда, обладают высоким уровнем самостоятельности. Поэтому, работая с ними, необходимо предусмотреть тщательную организацию их учебной деятельности, подбор заданий высокой трудности, соответствующих их высоким познавательным возможностям. Особого внимания требует воспитание у этой группы ребят трудолюбия и высокой требовательности к результатам своей работы. 

      2 группа - школьники со средними учебными возможностями. При работе с этой группой главное внимание необходимо уделять развитию их познавательной активности, участию в разрешении проблемных ситуаций

(иногда с тактичной помощью учителя), воспитанию самостоятельности и уверенности в своих познавательных возможностях. Необходимо постоянно создавать условия для продвижения в развитии этой группы. 

      3группа - учащиеся с пониженной успеваемостью. Связано это прежде всего с запущенностью материала. В связи с этим необходимо  уделить этим учащимся особое внимание, поддержать, помочь усваивать материал, а также регулярно контролировать их работу.

3. ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ ОПЫТ.

3.1. Описание основных методов и приемов, используемых в представляемом педагогическом опыте.

      Работая в школе, пришла к выводу, что современный урок-это и интеграция традиционных методов обучения и современных педагогических технологий. Современный урок должен способствовать развитию творческих способностей, нестандартного мышления обучающихся. Педагог на уроке должен смоделировать такую среду, где обучение происходит в сотрудничестве и сотворчестве, тогда работа будет успешной и результативной. 
      Удачное сочетание методов и приемов, работа с сильными и слабыми учащимися дает положительный результат: дети ждут с нетерпением таких уроков, сильные подбирают ценный дополнительный материал из научно-популярной, энциклопедической и другой литературы не только к изучаемым темам, но и идут с опережением. 
       В педагогике разработана система методов и приемов работы, направленных на предупреждение неуспеваемости школьников.  Применяются  различные виды дифференцированной помощи:
1)  Работа над ошибками на уроке и включение ее в домашние задания.

2) Предупреждение о наиболее типичных ошибках, неправильных подходах при выполнении задания. 

3) Индивидуализация домашнего задания слабоуспевающим учащимся. 

4) Повторение дома материала, необходимого для изучения новой темы.

5) Использование слабыми учащимися при ответе составленным дома планом изложения материала или выполненной самим памяткой для ответа.

6) Координация объема домашних заданий, доступность его выполнения в установленное время.

7) Привлечение школьников к осуществлению самоконтроля при выполнении упражнений. 

8) Предоставление времени для подготовки к ответу у доски (краткая запись, использование наглядных пособий). 

9) Оказание должной помощи слабоуспевающим в ходе самостоятельной работы на уроке. 

10) Указание правила, на которое опирается задание. 

11) Дополнение к заданию (рисунок, схема, инструкция и т.п.). 

12) Указание алгоритма выполнения задания. 

13) Указание аналогичного задания, выполненного раньше. 

14)Объяснение хода выполнения подобного задания. 

15) Предложение выполнить вспомогательное задание, наводящее на решение предложенного. 

16) Наведение на поиск решения определенной ассоциацией. 

17) Указание причинно-следственных связей, необходимых для выполнения задания. 

18) Выдача ответа или результата выполнения задания. 

19) Расчленение сложного задания на элементарные составные части. 

20) Постановка наводящих вопросов. 

   Что нужно учитывать, дифференцируя работу с учащимися? 

- Объяснение нового материала должно строиться для всех одинаково, то есть всем предоставлять возможность учиться в одинаковых условиях.

-Закончить объяснение нового материала образцовым ответом с использованием опорных схем, таблиц, графического изображения.

- Использовать наглядные, дидактические материалы в большом количестве.

- Общая познавательная цель единая, задачи общие по теме, но каждый решает их на своем уровне.

- Все варианты выполняют свои задания, но при проверке их – слушать всем друг друга, поставить задачу - подобное задание будет домашним (например, для 2 варианта или всем), перед каждым заданием конкретно ставить задачи и подводить итоги.

-При организации работ по вариантам важно установить доверительные отношения, использование авторитарного стиля вызывает недоверие учеников к учителю, боязнь.

-Развивать устойчивое внимание, так как нужно быстро переключаться от одного вида работ к другому (по вариантам).

-Формировать навыки самостоятельной работы и ответственность за результаты своей работы (выход на результат обязательно), что поможет обрести уверенность в своих силах.                                                                                                                   

      Проблема управления процессом обучения на уроках русского языка особенно остро встает при работе со слабыми учащимися. Такие школьники не имеют достаточного объема знаний, не умеют применять их на практике, не владеют приемами необходимыми для учебной деятельности.

     Некоторые формы и методы работы со слабыми учащимися:

- развитие зрительной памяти (например, объяснить правописание записанных на доске нескольких слов, составить с ними словосочетания, разобрать по составу);

- проверить, правильно ли выполнено задание;

- выполнение заданий на выбор (например, записать фонетический разбор слова по памяти, которое ранее было разобрано на этом уроке);

- при организации работы над ошибками;

- работа по орфографии на основе словарных диктантов: самопроверка, продолжение, с использованием сигнальных кругов, выборочные словарные диктанты;

- выполнение заданий с наличием образца;

- выполнение заданий со вспомогательными вопросами.

   Таким образом, создаются условия для развития творческой познавательной деятельности учащихся в процессе дифференцированного обучения русскому языку и литературе. 

3.2.Актуальность педагогического опыта.
      Актуальность данного опыта позволяет повысить мотивацию к обучению, а при умелом индивидуальном подходе к ученику развить лучшие качества. Тема актуальна в нынешних условиях, потому что одной из серьезнейших проблем школы является резкое падение интереса учащихся к русскому языку и литературе, снижение грамотности.
      Проблема активизации познавательной деятельности учащихся на всех этапах развития образования – одна из актуальных, так как активность является необходимым условием формирования умственных качеств личности. 


      Актуальность данного опыта еще и  в том, что ученик становится субъектом обучения, идет активная познавательная деятельность учащихся при скрытом руководстве учителя; делается акцент на развитие мышления, воображения, осуществляется деятельностный подход в обучении, на уроке преобладает деловое сотрудничество, учение направлено на позитивные изменения в ребенке, на создание «ситуации успеха»

       Моя задача, как и задача любого педагога – пробудить интерес детей к учебной деятельности, добиться проявления учащимися активности в изучении как программного, так и дополнительного материала. Проведение уроков разных типов мне в этом помогает.
3.3.Научность в представляемом педагогическом опыте.
       Представленный опыт соответствует содержанию образования и уровню современной науки, направлен на создание у школьников верных представлений об общих методах научного познания. Учащиеся осознают приобретённые поэтапно знания как элемент единой, целостной системы. Обучение строится с опорой на пройденное. Развивая имеющиеся умения и навыки, учащиеся устанавливают связи между новыми и ранее приобретёнными знаниями. Главной целью является развитие личности, приобретение учащимися функционального навыка исследования, активизация личностной позиции учащегося в образовательном процессе на основе приобретения субъективно новых знаний, то есть самостоятельно получаемых знаний, являющихся новыми и личностно значимыми для конкретной группы учащихся.

      Большое внимание  уделяется стимулированию мыслительной деятельности ребенка. В этом  помогает дифференцированный подход в обучении. Нужно так организовать учебный процесс, чтобы дать каждому ученику возможность максимально проявить свои способности. Дифференцированное обучение, как часть личностно-ориентированного обучения, обеспечивает индивидуальный подход в развитии каждого ребенка.

      Разноуровневые задания, предлагаемые учителем, позволяют учащимся с разными способностями чувствовать себя на уроке комфортно. Но постепенное усложнение заданий, комплексное использование наиболее рациональных методов и приемов обучения стимулируют самостоятельную работу детей. 

Проведение уроков с применением современных педагогических технологий  является мощным инструментом повышения познавательной активности учащихся, приучающих их к самостоятельной познавательной деятельности. 

Таким образом, представляемый педагогический опыт отвечает критерию научности, так как использует основополагающие положения современной педагогики, психологии и методики преподавания.

3.4.Результативность педагогического опыта.

Основными параметрами результативности педагогической деятельности по предлагаемому опыту являются:
· устойчивый познавательный интерес учащихся к предмету;

· положительная динамика уровня обученности;

· качественная динамика мотивации учебной деятельности.

Работа над темой проводится с  2013 года по настоящее время.

Деятельность по формированию устойчивых навыков развития познавательной активности учащихся в процессе дифференцированного подхода  позволила достичь конкретных результатов:

- у большинства учащихся сформировалась положительная мотивация к изучению русского языка;

- более эффективно формируется навык творческого подхода к решению учебных задач, совершенствуется письменная речь;

- возросло количество учащихся, имеющих устойчивые навыки правописания;

- учащиеся стали ощущать себя успешными и уверенными; возросла степень их психологического комфорта на уроках

После первого года использования дифференцированного подхода обучения показатели качества обученности учащихся увеличились на 6%. На протяжении двух лет показатель грамотности учащихся неуклонно повышался. 

В 2014-2015 учебном году показатели краевых диагностических работ были стабильно выше среднекраевых:

	
	Средний балл в классе
	Среднекраевой балл

	КДР №1  
	11,26
	11,22

	КДР №2  
	12,8
	12,65


Это говорит о том, что деятельность по формированию устойчивых навыков правописания на основе использования дифференцированного подхода  обучения позволила достичь конкретных результатов:

- у большинства учащихся сформировалась положительная мотивация к изучению русского языка;

- более эффективно формируется навык творческого подхода к решению учебных задач, совершенствуется письменная речь;

- возросло количество учащихся, имеющих устойчивые навыки правописания;

- учащиеся стали ощущать себя успешными и уверенными; возросла степень их психологического комфорта на уроках

Проанализировав результаты, дав им качественную и количественную характеристику, можно утвердиться во мнении, что использование приемов интенсивного обучения на уроках русского языка является одним из перспективных средств повышения орфографической грамотности учащихся. Однако следует также отметить тот факт, что данная технология оправдывает себя лишь при длительном и систематическом ее использовании. 


  Победители и призеры в олимпиадах и конкурсах:

2013--2014 учебный год

Призовое место на муниципальном этапе всероссийской олимпиады по русскому языку (призер - Ханджян Климент, ученик 7 класса)

Муниципальный этап   краевого конкурса – фестиваля детского творчества «Светлый праздник – Рождество Христово» (призер – Ширинян Кристина, ученица 5 класса)
2014--2015 учебный год

II  Всероссийский конкурс «Салют, Победа!» - Ширинян Кристина, Тишина Дарья 7 «Б» класс – призер, Ханджян Климент 9 «А» класс - призер.

Муниципальный этап   краевого конкурса «Люблю тебя, мой край родной» - ученица 5 «Б» класса Шумкова Эвелина заняла 2 место. 

Муниципальный этап   краевого конкурса «Нет тебя дороже» - 3-е место заняла ученица 7 класса Кузвесова Анастасия. 
Муниципальный этап   краевого конкурса «Все на земле от материнских рук твоих» - ученица 5 «Б» класса Шумкова Эвелина заняла 2 место.
Муниципальный этап   краевого конкурса «Как я забочусь о своем здоровье» - Козлова Елизавета, ученица 8 класса, победитель.
Всероссийский конкурс «Женский чудный день весенний» - призеры Ачоян Диана, Брижинова Диана, Козлова Елизавета, Мейроян Григорий, Саркисян Кристина, Слепых Валентина, Цормудян Гаяна, ученики 8 класса.
2015--2016 учебный год

Муниципального этапа Всероссийской олимпиады школьников по русскому языку – учащийся 9 «А» класса Ханджян Климент стал призером.

Всероссийский фестиваль-конкурс «Вселенная под названием Книга» - ученик 9 «А» класса Ханджян Климент стал призером, Шумкова Эвелина 8 «Б» класс, победитель.

Муниципальный этап конкурса «Мамины глаза» - Курдюмова Анна ученица 5 «Б» класса, призер.

Всероссийский экологический конкурс «Моя зеленая планета» - Гвоздиков Николай, Ширинян Кристина учащиеся 7 «Б» класса, Шумкова Эвелина 8 «Б» класс и Ханджян Климент 9 «А» класс стали победителями в своих номинациях.

III  Всероссийский конкурс «Салют, Победа!» - Козлова Елизавета 9 «А» – призер, Шумкова Эвелина 8 «Б»класс - победитель, Тишина Дарья 7 «Б» класс – призер.

Всероссийский творческий конкурс, посвященный истории игрушек «Мир моего детства» - Семенова Ангелина 5 «Б» класс, победитель.

Муниципальный этап   Всероссийского конкурса сочинений - ученица 7 «Б» класса Тишина Дарья стала призером, Ханджян Климент (9 «А») – победителем.
   Проанализировав результаты, дав им качественную и количественную характеристику, можно утвердиться во мнении, что использование дифференцированного обучения на уроках русского языка является одним из перспективных средств познавательной деятельности и развития у учащихся разных способностей. Однако следует также отметить тот факт, что данное обучение оправдывает себя лишь при длительном и систематическом  использовании. 


3.5.Новизна (инновационность) представляемого педагогического опыта.
Данный опыт можно обозначить как репродуктивный, так как этот вопрос широко рассматривался в работах отечественных и зарубежных психологов и педагогов.

 Цель его – активизировать познавательную деятельность младших школьников, развивая их творческий потенциал, тем самым, повышая качество знаний учащихся.

В процессе познавательной деятельности происходит формирование всех четырех компонентов содержания образования: знаний, умений, опыта творческой деятельности, опыта эмоционально-ценностного отношения к миру.


В ходе использования нашей концепции учитель:

· Переходит с позиций носителя знаний на позиции организатора познавательной деятельности;

· Мотивирует познавательную деятельность учащихся на игровой основе, в ходе решения проблемных ситуаций;

· Организует самостоятельную и творческую деятельность учащихся, формирует интерес к предметам;

· Использует коллективные, групповые и индивидуальные способы учебной деятельности, включая всех учеников в учебную деятельность, организует взаимопомощь;

· Создает ситуацию успеха;

· Организует самоанализ и самооценку собственной учебной деятельности учащимися.

      Новизна опыта состоит в создании системы применения дифференцированного подхода, нацеленного на развитие познавательной активности  школьников.

3.6.Технологичность представляемого педагогического опыта. 

Целью педагогической деятельности является обеспечение положительной динамики  для развития познавательных способностей, высокого уровня творческой самостоятельной деятельности учащихся, ликвидация неуспеваемости посредством дифференцированного подхода в обучении.

     Достижение планируемых результатов предполагает решение следующих задач:

1.Создание максимальной помощи ученику с учетом результатов  анализа контрольных работ, работы на уроке.


2.Познание становится ведущей деятельностью в развитии ребенка.


3. В зависимости от уровня и качества развития познавательных способностей формирование индивидуального стиля познавательной  деятельности учащихся.


4. Замечать любые способности учеников.


5. Создавать условия для развития познавательных способностей посредством дифференциации, как на уроках, так и во внеклассной работе.


В данном проекте  уделяется особое внимание отработке путей формирования ученика как «субъекта» деятельности, т.е. процесс обучения построен так, чтобы школьник был равноправным его участником.

Основное назначение дифференцированных заданий состоит в том, чтобы, зная и учитывая индивидуальные отличия в учебных возможностях учащихся, обеспечить каждому из них оптимальные условия для формирования познавательной деятельности в процессе учебной работы.

Принципиальная особенность методики состоит в том, что деление детей на группы не носит постоянный характер. Учащиеся не знают о том, к какой группе каждый из них относится в данное время. Это способствует установлению в классе атмосферы товарищеской взаимопомощи, доброжелательных взаимоотношений, нет случаев зазнайства сильных учеников и не вырабатывается комплекс неполноценности у слабых.

Организации работы по дифференцированному обучению – очень сложный процесс. Я разбила всю работы на несколько этапов.

1. Для начало нужно было совместно с психологом изучить индивидуальные  особенности детей (физические, психологические, мыслительные, личностные). Для этого я использовала личные наблюдения, информацию психолога о психологических особенностях ребенка, информацию мед.работника о здоровье ребенка, беседы с родителями.

2. На основе полученной информации,  я пришла к выводу о необходимости деления класса на группы по разным критериям:

различным уровнем усвоения материала на данный момент;

-уровнем работоспособности и темпом работы;

-особенностями восприятия, памяти, мышления;

-уровнем самостоятельности .

3. Далее мне предстояло подобрать и разработать  дифференцированные задания для различных групп 

Главным методическим принципом дифференциации обучения считают четко продуманное сочетание фронтальных, групповых и индивидуальных заданий в системе уроков по определенной теме.
 Объединение детей в группы производится в зависимости от их ближайших перспектив обучения. 

Для успешной работы по программе я выделяю, по крайней мере,  три  группы учащихся:

1-я группа – ученики с высокими учебными способностями.  Дети ведут работу с материалом большей сложности, требующим умения применить знания в независимой ситуации и самостоятельно творчески подходить к решению учебных задач

2-я  группа – учащиеся со средними способностями.

Эта группа выполняет задания первой группы, но с помощью учителя или опорных схем, или после разъяснения сильными учащимися.

3-я группа – учащиеся  с низкими учебными способностями. Эта группа учащихся требует точного ограничения учебных заданий, большого количества тренировочных работ и дополнительных разъяснений нового материала на уроке.

Объединяю учащихся и в группы по умению работать самостоятельно. Здесь уже степень самостоятельности ребенка становится признаком дифференциации учебной работы.

       При дифференцированном процессе обучения возможен переход учащихся из одной группы в другую. Переход обусловлен изменением в уровне развития ученика, скоростью восполнения пробелов и повышением учебной направленности, выражающих побуждением интереса  к получению знаний в учебе.


Существуют различные способы дифференциации, которые могут быть использованы на уроке, на его различных этапах. Они полагают дифференциацию содержания учебных заданий по уровню творчества, трудности, объему. Способы дифференциации могут сочетаться друг с другом, а задания могут предлагаться ученикам на выбор.

Дифференциация учебных заданий по уровню творчества.
Такой способ предполагает различия в характере познавательной деятельности школьников, которая может быть репродуктивной или продуктивной (творческой).

На уроках использую различные виды продуктивных заданий, например:

· преобразование 
· задания с недостающими или лишними данными;

· выполнение задания разными способами, поиск наиболее рационального способа решения;

· самостоятельное составление заданий.
  Дифференциация учебных заданий по уровню трудности.
Такой способ дифференциации предполагает следующие виды усложнения заданий для наиболее подготовленных учащихся:
-
усложнения  материала;

- использование условных символов 
 Дифференциация работы по характеру помощи учащимся.
Такой способ, в отличие от дифференциации по степени самостоятельное предусматривает организации фронтальной работы под руководством учителя. Все  учащиеся сразу приступают к самостоятельной работе. Но тем детям, которые испытывают затруднения в выполнении задания, оказывается  дозированная помощь. Наиболее распространенными видами помощи являются: а) помощь в виде вспомогательных заданий, подготовительных упражнений; б) помощь в виде «подсказок» (карточек-помощниц, карточек-консультаций, записей на доске) 
Дифференцированная работа по форме учебных действий. 

   Различные способы дифференциации обычно используются в сочетании друг с другом. Наиболее целесообразной я  считаю  следующую организацию работы.

 Дети со средним уровнем обучаемости выполняют тренировочные упражнения из учебника самостоятельно.

 Дети с низким уровнем обучаемости выполняют это же упражнение под руководством учителя или самостоятельно с использованием карточек – помощниц.

 Детям с высоким уровнем обучаемости предлагается творческое  задание или более трудное по сравнению с заданием из учебника 


Дифференцированные задания по объему учебного материала

Такой способ дифференциации предполагает, что учащиеся 3-й и 2-й группы выполняются кроме основного ещё и дополнительное задание, аналогичное основному, однотипное с ним. 

Необходимость дифференциации заданий по объёму обусловлена разным темпом работы учащихся. Медлительные дети, а также дети с низким уровнем обучаемости обычно не успевают выполнить самостоятельную работу к моменту её фронтальной проверки в классе, им требуется на это дополнительное время. Остальные дети затрачивают это время на выполнение дополнительного задания, которое  не является обязательным для всех учеников.


Дополнительными могут быть задания на смекалку, нестандартные задачи, упражнения игрового характера. Их можно индивидуализировать, предложив ученикам задания в виде карточек. 

      Осуществлять дифференцированный подход необходимо на всех этапах урока.  

3.7.Описание основных элементов представляемого педагогического опыта.

Дифференцированный подход к обучению играет большую роль в освоении знаний учащимися на уроках русского языка. Нет, и не может быть двух школьников, обладающих одинаковым набором способностей, умений, поведенческих реакций, мышления и т.д.  Как правило,  выбираемый учителем средний темп работы на уроке, оказывается нормальным лишь для определенной части учеников, для других он слишком быстрый, для третьих – очень медленный. Одна и та же учебная задача для одних является сложной, для других – легкой. Одни понимают учителя сразу, другим надо повторить, а третьим необходимо разъяснить. Успешность усвоения учебного материала, темп овладения им, прочность осмысления знаний, уровень развития учащихся зависит не только от деятельности учителя, но и от познавательных возможностей и способностей учащихся, обусловленных многим факторами, в том числе особенностями восприятия, памяти, мыслительной деятельности и физическим развитием.

Основная задача дифференцированного обучения - вовлечь в работу каждого ученика, помочь «слабому», развивать способности «сильных». 

Нельзя не согласиться с известным психологом Н.А.Менчинской  в том, что «эффект обучения зависит не толь от содержания и методов, но и от индивидуальных особенностей личности школьников»1. 

Дифференцированная работа требует предварительного деления учащихся на группы (варианты) по уровню обученности.  Еще К.Д. Ушинский, рассматривая вопросы организации учебного процесса, рекомендовал делить классы на группы, чтобы давать детям задания в соответствии с их подготовкой. Он писал: «Такое деление класса на группы, из которых одна сильнее другой, не только не вредно, но даже полезно, если наставник умеет, занимаясь с одной группой сам, дать двум другим полезное самостоятельное упражнение».2

Характерные особенности групп (вариантов) и задачи по работе с ними:
	                1 вариант-  учащиеся  с высокой   успеваемостью, имеющие достаточный фонд знаний , высокий уровень познавательной активности, развитые положительные качества ума: абстрагирование, обобщение, анализ, гибкость мыслительной деятельности. Они гораздо меньше, чем другие, утомляются  от активного, напряженного умственного труда, обладают высоким уровнем самостоятельности.  Поэтому, работая с ними, необходимо предусмотреть тщательную организацию их учебной деятельности, подбор заданий высокой трудности, соответствующих их высоким познавательным возможностям. 

Цель обучения - воспитание у этой группы ребят трудолюбия и высокой требовательности к результатам своей работы. 


	2 вариант–учащиеся  со средними учебными возможностями. При работе с этой группой главное внимание необходимо уделять развитию их познавательной активности, участию в разрешении проблемных ситуаций (иногда с тактичной помощью учителя), воспитанию самостоятельности и уверенности в своих познавательных возможностях. Необходимо постоянно создавать условия для продвижения в развитии этой группы школьников и постепенного перехода части из них на работу по 1 варианту. 

Цель обучения - развивать их способности, воспитывать самостоятельность, уверенность в своих силах. 


	3 вариант–учащиеся с пониженной успеваемостью в результате их педагогической запущенности или низких способностей (читают плохо, не говорят, плохо запоминают и т.д.) 

Цель обучения - уделить особое внимание, поддержать, помочь усваивать материал, работать некоторое время только с ними на уроке, пока I и 2 варианты работают самостоятельно, помогать усваивать правило, формировать умение объяснить орфограмму, проговаривать вслух, то есть работать с учащимися отдельно. 




Значительную трудность для учителей при подготовке к дифференцированной работе представляет 3 группа школьников - дети со стойкой пониженной успеваемостью. Работа с этими учащимися представляет для учителя наибольшую трудность. Здесь главная задача - развитие умственных способностей. Необходимо постепенно учить ребят сравнивать явления, находить черты общего и различия, сопоставляя, обобщая, находить главное. В работе с ними широко применяется письменные инструкции-алгоритмы, образцы рассуждений, таблицы. Особенно важна работа по развитию речи, так как запас слов у них беден, конструкции предложений примитивны. 

Необходимы постоянные упражнения в связных высказываниях (по данному плану, схеме, опорным словам). Объяснение нового материала должно быть более детализированным, развернутым, опираться на наглядность, практическую деятельность ребят. Учитывая особенности памяти этих детей, необходимо постоянно возвращаться к изученному правилу, повторять его, доведя до автоматизма. Работа е этой группой требует большого терпения, тактичности со стороны учителя, так как продвижения и успехи этих детей чрезвычайно медленны. 

У слабоуспевающих учащихся значительно хуже развиты навыки выделения главного, самостоятельность мышления, навыки планирования, самоконтроля; ниже темп чтения, письма, вычислений. Более часто проявляется отрицательное отношение к учению, нередко отсутствует сознательная дисциплина. 

Учителю необходимо специально учитывать все эти обстоятельства при определении задач дифференцированного подхода к слабоуспевающим на уроке.  Рекомендуется сделать акцент на более тесную связь обучения с жизненным опытом этих школьников, который у них нередко шире, чем у других, то есть, попробовать вовлечь их в экспериментальную, практическую работу, которая их интересует больше, чем теоретические знания.  Учащимися нужно  управлять, поддерживать внимание при объяснении нового материала, замедлять темп объяснения в трудных местах, поощрять вопросы с их стороны при затруднении в усвоении.  Необходимо оказывать дифференцируемую помощь слабоуспевающим по выполнению тех же самых упражнений, которые делает большинство, а также быть для школьников консультантом при выполнении заданий, предлагать самим стать своими помощниками. 

Для успешного осуществления дифференцированной работы необходимо соблюдение некоторых условий. Это и разноуровневая  деятельность на уроках.

       Что нужно учитывать, дифференцируя работу с учащимися? 

* Объяснение нового материала должно строиться для всех одинаково, то есть всем предоставлять возможность учиться в одинаковых условиях. 

* Закончить объяснение нового материала образцовым ответом с использованием опорных схем, таблиц, графического изображения. 

*Использовать наглядные, дидактические материалы в большом количестве.


  Общая познавательная цель единая, задачи общие по теме, но каждый решает их на своем уровне. 

Класс делится на разные уровни. Дети в каждой группе выполняют свои задания, но при проверке их – слушают в каждой группе  друг друга, ставят задачу - подобное задание будет домашним (например, для 2 варианта или всем), перед каждым заданием конкретно ставить задачи и подводить итоги. 

При организации работ по группам важно установить доверительные отношения, использование авторитарного стиля вызывает недоверие учеников к учителю, боязнь. 

Развивать устойчивое внимание, так как нужно быстро переключаться от одного вида работ к другому (по вариантам). 

Формировать навыки самостоятельной работы и ответственность за результаты своей работы (выход на результат обязательно), что поможет обрести уверенность в своих силах.

Использование технологии дифференцированного обучения заставляет пересмотреть   основные требования к организации уроков русского языка. 

-Тема, место урока в теме. 

- Постановка конкретных задач урока по теме. 

- Работа на каждом уроке со словом, словосочетанием, предложением, текстом. 

- Соответствие объема самостоятельной работы на уроке. 

- Работа со словарями. 

- Четкое распределение на уроке времени. 

- Оценка за соответствующий выполненный объем работы (в устной форме, поурочным баллом). 

- Разноуровневое  домашнее задание (по выбору, в соответствии с учебными возможностями). 

- Организация самопроверки, взаимопроверки самостоятельно выполненных работ. 

- Достаточное использование наглядности, опорных схем, таблиц, технических средств, компьютерных технологий. 

- Систематическая организация повторения учебного материала. 

- Разнообразие видов заданий на уроках. 

Дифференциация может осуществляться:

· по объему и содержанию работы 

· по приемам и степени самостоятельности 

· при закреплении 

· при повторении 

· при объяснении нового материала (в определенных случаях) 

В любом случае перед учащимися ставится единая познавательная задача, к которой они идут путями, соответствующими их способностям и учебным возможностям. Но все контрольные, срезовые (в том числе итоговые работы по развитию речи) едины для всех вариантов. 

Взаимодействие дифференцированной и совместной работы групп на уроке может быть различным. Примерную схему урока можно представить следующим образом. 

       Структура урока дифференцированного обучения

	Этапы урока
	Класс 

(группа)
	Содержание работы
	Время

	1
	Весь класс
	Совместная постановка цели, задач урока.
	2 мин.

	2
	Весь класс
	Лингвистическая разминка (синонимы, антонимы и т.д.; игры, другая словарная работа).
	3 мин.

	3
	1,2,3 группы
	Дифференцированное повторение необходимого материала. (Проверка домашнего задания, опорное повторение для нового материала: правило с примерами, объяснением).
	7 мин.

	4
	Весь класс
	Совместное объяснение нового материала с опорой на повторение.
	7 мин

	5
	Весь класс;1,2,3 группы
	Образец ответа, рассуждение по схеме-опоре, графическое обозначение, тренировочные примеры или Дифференцированное закрепление (повторное объяснение для 3 группы в случае необходимости).
	5 мин.

	6
	1,2,3 группы
	Закрепительные упражнения (индивидуальная работа учителя с 3 группой). Проверка работы каждой группы с участием остальных.
	8 мин.

	7
	Весь класс
	Общая проверка результатов усвоения материала: самостоятельная работа, диктант, работа с перфокартой и т. д.
	8 мин.

	8
	Весь класс
	Организация проверки задания (само/взаимопроверка и т.д.)
	2 мин.

	9
	1,2,3 группы
	Дифференцированное домашнее задание.
	3 мин.


На всех этапах отрабатывать орфографию, пунктуацию, речь. Перед каждым  заданием четко ставить задачу и подводить итог. На каждом уроке использовать связные тексты. 

         Уроки по каждой учебной теме составляют четыре типа, которые следуют друг за другом:

1. Уроки общего разбора темы

2. Комбинированные занятия с углубляющейся проработкой учебного материала в процессе самостоятельной работы учащихся

3. Уроки-практикумы

4. Уроки обобщения и систематизации знаний (так называемые тематические зачёты)

Критерии, которые позволяют анализировать деятельность учителя на уроке, следующие:

-  наличие у учителя учебного плана проведения урока в зависимости от готовности класса;

- использование проблемных творческих заданий;

- применение заданий, позволяющих ученику самому выбирать тип, вид и форму материала;

- создание положительного эмоционального настроя на работу всех учеников в ходе урока;

- сообщение в начале урока не только темы, но и организации учебной деятельности в ходе урока;

- обсуждение с детьми в конце урока не только того, что « мы узнали» (чем овладели), но и того, что понравилось (не понравилось) и почему; что бы хотелось выполнить ещё раз, а что сделать по-другому;

- стимулирование учеников к выбору и самостоятельному использованию разных способов выполнения заданий;

- оценка (поощрение) при опросе на уроке не только правильного ответа ученика, но и анализ того, как ученик рассуждал, какой способ использовал, почему и в чём ошибся;  

- отметка, выставляемая ученику в конце урока, должна аргументироваться по ряду параметров: правильности, самостоятельности, оригинальности;

- при задании на дом называется не только тема и объём задания, но и подробно разъясняется, как следует рационально  организовать свою учебную работу при выполнении домашнего задания. 

При изучении нового материала можно использовать такой приём: группы (их может быть до 5-6) готовят  сообщение по новой теме, каждая берёт определённый вопрос. В группах вопросы распределяются по способностям и интересам (как назначают специалистов по профилю). В течение первой половины урока группы, изучая предложенные материалы, готовят ответ – выступление по своей теме. Лидер группы координирует работы каждого и всей группы в целом.

  Вторая часть урока – выступление и обсуждение, остальные слушающие заносят наиболее важные тезисы в тетрадь. При такой форме проведения урока учащиеся заняты продуктивным умственным трудом, так как работает каждый, самостоятельно, активно, а главное – в меру своих способностей и возможностей. 

  При изучении нового материала можно воспользоваться и таким приёмом, когда слабые и средние группы класса прорабатывают новый материал по учебнику, а сильные получают задание – извлечь дополнительную информацию по теме из предложенного материала и подготовить сообщение. Или же вопросы, предложенные для изучения, представляются двумя типами: более сложная  программа А и упрощённая – В. Ученик выбирает ту, по которой хочет работать.

Этап объяснения нового материала по теме: « Односоставные предложения. Неполные предложения»

Всем микрогруппам было дано предварительное задание – познакомиться с материалом п.29-36. 
Предварительное задание группе А.

 Составить опорный конспект по материалу п. 29-36   (Основные группы односоставных предложений. Определённо-личные, неопределённо-личные, обобщённо-личные, безличные, назывные предложения. Неполные предложения.)

Задание для группы А на уроке.

Представить и защитить свой вариант опорного конспекта по теме. В результате озвучивания и обсуждения индивидуальных конспектов на доске появляется окончательный вариант опорного конспекта.

Задание для групп  В и С

1. Воспроизвести  графически  по памяти опорный конспект.

2. Учащимся группы В «озвучить» опорный конспект для учащихся группы С; затем поменяться ролями (работа в парах)

В это время учащиеся группы А выполняют задания на закрепление.

Другой вариант. Можно предварить самостоятельную работу различными предтекстовыми заданиями, а именно:

1 группа (более сильные учащиеся) – даю карточку с примерами предложений, иллюстрирующими все случаи, например, постановки тире в бессоюзном сложном предложении, предлагаю самостоятельно вывести правило  и подобрать свой иллюстративный материал. Или проанализировать, сопоставить материал разных параграфов, чтобы сделать обобщение, составить таблицу (возможно в парах).

2 группа (учащиеся со средним уровнем знаний) – читают параграф и формулируют вопросы к нему и подбирают примеры ко всем пунктам упражнения.

3 группа  (наиболее слабые учащиеся ) -  по плану, записанному на доске, работают над параграфом и готовят устные ответы к каждому пункту плана.

Практикум,  или закрепление материала 

Наиболее трудная часть, так как касается применения теоретических знаний на практике. Для более эффективной работы необходимы разноуровневые задания, задания различной сложности:  репродуктивные, поисковые, логически-поисковые, творческие.

         Этап закрепления 

Задание для группы А

Пользуясь составленным опорным конспектом, определить виды односоставных предложений; проанализировать способы выражения главных членов в этих предложениях. Найти неполные предложения.
1. Поздно ночью небо расчистило. 2. Эге, знаем, голубчик, в чей огород камешки бросают. 3. Теперь не уснешь. Дуду ждать пока посветлеет за окном. 4. Театр был деревянный, старый, покрытый облупившейся розовой краской. На стенах его годами клеили афиши. 5. Добра на худо не меняют. 6. На деньги ума не купишь. 7. Вскачь землю не пашут. 8. Цену человеку смаху не поставишь. 9. В лесу захрустело отчетливо и ясно. 10. Везде к Митиному приезду было прибрано, во всех комнатах были вымыты полы. 11. За окном посинело. 12. Не везет старику! 13. Да, у вас небогато. 14. Вот и дорога. 15. Высокие здания, колоннады, над колоннадами — сады, арки, площади, мосты.
Какая жизнь! 16. Писательство — не ремесло и не занятие. Писательство -призвание. 17. Вникая в некоторые слова, в самое, их звучание, находим их первоначальный смысл. 18. Иван Иваныч слез с пенечка и подошел к Биму: — Нельзя, Бим! Нельзя, дурачок. Назад! Ежик называется. — И увел Бима с собой.

 Фронтальная проверка группы А с коллективным обсуждением. Дифференцированные задания для всех групп с применением классификации (опорного конспекта) по общему тексту.
1. Списать текст, подчеркнуть основу односоставных предложений. (В, Б)
2. Над каждой подчёркнутой основой указать тип односоставного предложения. (Б)
3. Выписать назывные предложения, определить их стилистическую функцию и смысловую нагрузку в тексте. О чём говорят определения при главных членах? (А)
4. Изъяснять причину частого употребления неопределённо-личных предложений, письменно подобрать синонимичные им личные и оценить преимущества употреблённых в тексте предложении. (А)
(Задания 3, 4 могут быть выполнены учащимися групп Б и В по желанию). В сорок седьмом после засухи не было хлеба. Собирали жёлуди, сушили и толкли лебеду. В селе у нас пухли от воды и умирали. Умирали в первую очередь самые крепкие и здоровые мужики. Мать вынула из сундука и завязала в узел последнее, что было: два старинных, оставшихся от бабки холста, отцовские сапоги, вышитые божницы.... На Украине, в Шепетовке, за весь узел добра выменяли два пуда пшеницы. С тем и приехали. На ручной мельнице перетерли зерно, но хлеба не испекли — варили мучную похлёбку. Еду можно было пить кружкой... А когда поспел новый хлеб, мы с сестрой ходили на сжатое поле, собирали колосья. Звенят комары. Пахнет пылью. Запах спелых снопов. Первое самое раннее воспоминание детства....
Мать сделала маленький, с тарелку, хлебец, мы, ребятишки, сидели у печи и ждали: когда же? Мать дослала хлебец, разломила и вдруг заплакала от радости, что может нас накормить.
               Б. Песков. Хлеб.
  Одним из педагогических условий становления индивидуальности ученика в процессе обучения является созданием на уроке ситуации выбора. Ha уроке провожу дифференциацию заданий, апеллирующих к различным уровням развития. Использую разноуровневые задания - карточки и предлагаю учащимся выполнить те, которые они считают для себя выполнимыми. Сам ученик, исходя из своих способностей, желания, самочувствия, выбирает уровень выполнения заданий, поэтому мне не приходится делить класс на сильных и слабых, а деление на группы носит условный характер.

Тема: "Однородные и неоднородные определения»

Знакомство с новым материалом. Наблюдение

 На поляне пестрели синие, красные цветы. - Мама купила большой (размер] сладкий (вкус) арбуз.
Вывод. Определения считаются однородными, если характеризуют предмет одной стороны: по цвету, размеру, вкусу, форме и т.д.
Анализ предложения
    Разразился ливень с оглушительными громовыми ударами и ослепительно-                     быстрыми, огненными змеями молний.

Первичное закрепление нового материала
Контроль за темой (цифровой диктант)
1) По каменной белой ограде разросся плющ. 2) На прилавке лежали шерстяные, шёлковые, ситцевые платки. 3) Серое, дождливое, хмурое небо висело над нами, (все определения объединены общим понятием - небо осеннее, невзрачное). 4) Под дубами прятались низенькие одноэтажные дома. 5) Широкая, ласковая (т.е. добрая) улыбка озарила её лицо.
5. Разноуровневые задания 
Первый уровень. Творческая работа: распространите данный текст однородными и неоднородными определениями.     
Клумбы опустели и имели беспорядочный вид. Доцветали
гвоздики, а
также левкой в
стручьях. Зато пышно цвели своей

красотой георгины, пионы и астры, распространяя в чутком воздухе



запах.
(разноцветные махровые гвоздики, левкой в тонких зеленых стручьях, холодной, высокомерной красотой, осенний, травянистый, грустный запах)

Второй уровень.

 Распространите словосочетания однородными / неоднородными определениями. Составьте предложение с одним из них.    Горячая вода, кожаный чемодан, трудная задача, ночная смена, мясные блюда
Третий уровень. Коллективная работа под руководством учителя.

ТЕМА: «ГЛАВНЫЕ ЧЛЕНЫ ПРЕДЛОЖЕНИЯ. ПОДЛЕЖАЩЕЕ»
Задание для группы А.
1. Укажите случаи выражения подлежащего синтаксически неделимым сочетанием слов со значением количества, избирательности, совместимости.
За это время знаменитый ученый и юный пускатель змеев, к удивлению всех
окружающих, сошлись в тесной и крепкой дружбе. Так прошло несколько лет.
Художник с Васей едва добрались до дому. В углах, как старое тряпье, висят клочья паутины. Проходят день и ночь. На заднем дворе под навесом встретили нас пять черных овец с ягнятами. Разные были мы с ним люди. Из вас кто-нибудь состоит в этом товариществе? Кое-кто из хуторян с неохотой поговаривал, как бы воротиться в деревню. Кто-то из пассажиров сел рядом с Еленой. На ветке блестело много желтых листьев, два из них, узенькие и острые легли на спину Ключарева. 
2. Продолжите каждый ряд примеров своим предложением.
Задание для группы В.
Узнайте в предложениях подлежащее. Расскажите, чем они могут выражаться.
Пугачев мрачно ждал ответа. Бывалые и старые поучали молодых. Пять не делится на два. В лагере кое-кто проснулся. Подойти к зверю было страшно. Наше завтра будет прекрасно. Далече грянуло «ура». Дед с матерью шли впереди. Мы с Аликом принялись за работу. Шестеро ребят отправились на рыбалку. Несколько казаков обступили Савельича.
Задание для группы С.
Заполните таблицу предложенными примерами (примеры используются и в работе с группой В).
Способы выражения подлежащего
Способ выражения Пример
1. Существительным
2. Всеми частями речи в значении существительного: — прилагательным; —
числительным; — местоимением; — неопределенной формой глагола; — наречием; — междометием.
,
3. Словосочетанием: — сущ. в И. п. + сущ. в Т. п. — местоим. + сущ. — числит, +сущ. — множество, несколько, мало, много + сущ. в Р. п.
Примеры предложений записаны на доске для обеих групп (В и С). Таблица для распределения примеров размножена и лежит на партах только в микрогруппе В. По окончании работы осуществляется совместная проверка для групп В и С. По окончании работы осуществляется совместная проверка для групп Б и В в процессе перекрестного опроса (учащиеся из микрогруппы В называют, чем выражено подлежащее, учащиеся из микрогруппы С проверяют место предложения в таблице, и наоборот).
Задание группе А потребует больше времени, т. к. оно не только распределительного, но и творческого характера. Поэтому совместную проверку  работы группы А можно начать после завершения проверки в группах В и С

                                                     Контроль знаний  

При контроле выделяется  два принципиальных этапа: проверка достижений уровня образовательной подготовки и проверка на повышенном уровне. Важным здесь является не только организационная форма, но и чтобы каждый ученик прошел через проверку достижения обязательных результатов и имел возможность проявить себя на повышенном уровне. Это позволяет обеспечить ученикам с разным уровнем подготовки возможность продемонстрировать свои достижения. При проверке важно получить ответ: овладел или не овладел ученик формируемыми умениями на обязательном уровне. Ведь цель учителя – добиться , чтобы каждый овладел важнейшими умениями и  навыками. Сильные ученики, кроме  обязательного  уровня, должны выполнять задания более высокого уровня. 

Важным, элементом урока является ведение индивидуальной карты самоконтроля (поурочной и тематической).  На уроке учащиеся выполняют задания разного вида и за каждый вид деятельности ставят себе оценку. Это эффективный способ развития творческой самостоятельности в выборе шагов дальнейшей деятельности - что сделать, чтобы устранить пробелы в знаниях. Двойка, полученная за один вид работы, не расстраивает ученика, что является гарантом его продуктивной работы в течение всего урока. В конце урока, анализируя карту самоконтроля, ученик четко представляет свое домашнее задание, и у каждого ученика и имеет возможность логичного перехода от дифференциации к индивидуализации работы с учащимися.
Тематическую карту самоконтроля ученики заполняют на обобщающих уроках, после изучения определенной темы (например, в 9-ом классе после изучения темы «Сложноподчиненные предложения")  

4. Выводы.

 1. Дифференцированный подход к учащимся в процессе обучения способствует подготовке слабоуспевающих к восприятию нового материала, вовремя восполнять пробелы в знаниях, шире использовать познавательные возможности учеников, особенно сильных, и постепенно поддерживать интерес к предмету. Технология  дифференциации обучения обеспечивает развитие у школьников мотивации к обучению, познавательной и творческой активности, предоставляет учителю возможности работать с группами близкого уровня подготовки и мотивации к обучению
2. Процесс взаимосвязи деятельностей в учебном процессе может иметь значительное разнообразие, способствующее активизации познавательной деятельности и формированию познавательных интересов учащихся; взаимосвязь познавательной и практической деятельности должна удовлетворять запросы и тех, кто углублялся в процессе познания, и тех, кто стремился непосредственно видеть результат своих практических материальных условий; взаимосвязь познания и игры должна давать пищу развитию ума, творчества школьника;

 3.Реализуя дифференцированный подход в обучении, мы получаем ученика, способного получать  навыки самостоятельной познавательной деятельности, умеющего пользоваться знаниями, применять их в жизненных ситуациях, а также контролировать и оценивать свою деятельность. Мы получаем свободную, творческую, адаптивную личность, способную включаться в коммуникативную деятельность, развивающую важные личностные качества: контактность, терпеливость и терпимость, партнерство, умение защищать свою позицию.
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