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1.Пояснительная записка 

В настоящее время большую роль в развитии ребенка играет не только 

основное образование, но и дополнительное. Для этого в детском саду 

организована работа кружков и студий. Занятия в кружках позволяют ребёнку 

раскрыться, а родителям увидеть весь спектр его истинных возможностей и сферу 

будущих интересов. 

Для организации кружковой работы созданы все необходимые условия, 

разработана программа и тематические планы. Работа рационально сочетается с 

выполнением программных задач. Образовательная деятельность проводится во 

второй половине дня, учитывая интересы детей и их родителей. 

Программа «Логокреатив» - способствует развитию всех сторон речевой 

деятельности, совершенствованию мелкой моторики, развитию памяти, внимания, 

мышления с учетом возрастных и индивидуальных способностей. 

В наше время информационных технологий развитие речи детей является 

актуальной проблемой. Дети порой умеют пользоваться сложной, современной 

техникой, а связно изложить свои мысли не могут. Стоит отметить, что с каждым 

годом увеличивается количество детей, имеющих различные речевые нарушения. 

Родители с детьми стали реже посещать библиотеки, читать книги, рассматривать 

иллюстрации и рассуждать о прочитанном.  

При стихийном речевом развитии дети получают достаточно невысокий 

речевой навык, поэтому необходимо специальное обучение. Вот почему так 

необходимо, прежде всего, живое общение с ребёнком и грамотно построенное 

обучение связной речи. 

Связная речь представляет собой сложную форму речевой деятельности и 

является центральной задачей речевого воспитания детей. Это обусловлено, 

прежде всего, ее социальной значимостью и ролью в формировании личности.                         

Связная речь – высшая форма речемыслительной деятельности, которая 

определяет уровень речевого и умственного развития ребенка. Овладение связной 

устной речью составляет важнейшее условие успешной подготовки детей к 

обучению в школе. Именно в связной речи реализуется основная коммуникативная 

функция языка и речи. Она носит характер последовательного систематического 

развернутого изложения.  

Под лексико-грамматической стороной речи понимают словарь и 

грамматически правильное его использование. 

Словарь - это слова (основные единицы речи), обозначающие предметы, 

явления действия и признаки окружающей действительности. 

Грамматический строй - система взаимодействия слов между собой в 

словосочетаниях и предложениях. Различают морфологический и синтаксический 

уровни грамматической системы. Морфологический уровень предполагает умение 

владеть приемами словоизменения и словообразования, синтаксический - умение 

составлять предложения, грамматически правильно сочетать слова в предложении.  

При нормальном речевом развитии дети к концу дошкольного периода, к 

моменту поступления в школу, имеют довольно разнообразный словарь и в 
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достаточной мере владеют грамматическим строем родного языка. Тогда как у 

детей с речевыми нарушениями отмечается разной степени выраженности 

недоразвитие лексико-грамматической стороны речи. 

 

Данная рабочая программа нацелена на разностороннее развитие ребенка, 

его связной речи, лексико-грамматического строя речи,  фонематического слуха, 

творческого мышления. Занятия строятся в занимательной, игровой форме с 

использованием речевых игр. Учебный материал подается в сравнении, 

сопоставлении и побуждает детей постоянно рассуждать, анализировать, делать 

собственные выводы, учиться их обосновывать, выбирать правильное решение 

среди различных вариантов ответов.  

Таким образом, формируется и развивается главная ценность – творческое 

мышление ребенка, на основе которого постепенно будет складываться система 

знаний о языке и формироваться потребность владения языком, 

совершенствования речи. 

Нормативно-правовую основу для разработки данной Программы 

составили: 

- Закон об образовании 2013 - федеральный закон от 29.12.2012 N 273-ФЗ 

«Об образовании в Российской Федерации»; 

- Приказ МОиН РФ «Об утверждении федерального государственного 

образовательного стандарта дошкольного образования» от 17 октября 2013 г. 

№1155; 

- Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 30 

августа 2013 г. № 1014 «Об утверждении порядка организации и осуществления 

образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам - 

образовательным программам дошкольного образования»; 

- Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 15 мая 

2013 г. N 26"Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 «Санитарно-

эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима 

работы дошкольных образовательных организаций»; 

Данная программа направлена на развитие речи детей и рассчитана на 

обучающихся 4-7лет всех уровней подготовленности. 

 

2. Целевой раздел 

 

2.1. Цель и задачи 

Цель программы: создать условия для полноценного речевого развития детей 

в возрасте от 4 до 7 лет в соответствии с их возрастными и индивидуальными 

особенностями. 

Задачи: 

- Способствовать развитию связной речи детей дошкольного возраста; 

- Развивать диалогическую и монологическую формы речи; 

- Формировать у детей фонематическое восприятие речи; 

-  Обогатить и активизировать словарь дошкольников; 

- Формировать грамматическую сторону речи. 

 

2.2. Принципы и подходы к реализации программы 

В основе программы лежит комплексный подход, позволяющий решить ряд 

взаимосвязанных задач, охватывающих разные стороны речевого развития 



5 
 

(фонетическую, лексическую, грамматическую), и эффективно достигать главной 

цели - развития связной речи детей.  

Основными принципами данной программы являются: 

• принцип личностно-ориентированного общения – индивидуально-

личностное формирование и развитие морального облика человека. В процессе 

обучения дети выступают как активные исследователи окружающего мира вместе с 

педагогом, а не просто пассивно перенимают его опыт. Партнерство, соучастие и 

взаимодействие - приоритетные формы общения педагога с детьми; 

• принцип наглядности — широкое представление соответствующей 

изучаемому материалу наглядности: иллюстрации, фотографии пейзажей, 

памятников, достопримечательностей и т.д.; 

• принцип последовательности предполагает планирование изучаемого 

познавательного материала последовательно (от простого к сложному), чтобы дети 

усваивали знания постепенно, в определенной системе; 

• принцип занимательности - изучаемый материал должен быть 

интересным, увлекательным для детей, этот принцип формирует у детей желание 

выполнять предлагаемые виды заданий, стремиться к достижению результата. 

Основной формой работы педагога с детьми является игровая деятельность. 

Образовательная деятельность проходит в форме игровых обучающих ситуаций. 

Они насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми 

упражнениями. В течение занятий предусмотрены физкультминутки, смена 

деятельности, динамические паузы, артикуляционная, пальчиковая и зрительная 

гимнастики, подвижные игры и логоритмические упражнения. 

Данная программа охватывает, кроме речевого развития и другие виды 

деятельности: познавательную, художественно-эстетическую, коммуникативную. 

Программа по развитию связной речи «ЛОГОкреатив» предназначена для 

работы с детьми 4-7 лет в условиях дополнительного образования. 

 

 

2.3. Значимые для разработки и реализации Программы 

характеристики 

 

Характеристика детей 

с общим недоразвитием речи (ОНР) (по Р.Е. Левиной) 

 

Общее недоразвитие речи у детей с нормальным слухом и 

первично сохранным интеллектом – речевая аномалия, при которой 

страдает формирование всех компонентов речевой системы: 

звукопроизношения, навыков звукового анализа, словаря, 

грамматического строя, связной речи. Основной контингент старших 

дошкольников имеет третий уровень речевого развития. 

Первый уровень речевого развития характеризуется полным или 

почти полным отсутствием словесных средств общения в возрасте, 

когда у нормально развивающихся детей речь в основном 

сформирована. Дети 5-6 лет, а иногда и старше имеют скудный 

активный словарь, состоящий из звукоподражаний и звуковых 

комплексов. Эти звуковые комплексы, сопровождаемые жестами, 
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образованы самими детьми и непонятны для окружающих. Так, 

вместо машина поехала ребенок говорит «биби», вместо пол и 

потолок - «ли», сопровождая речь указательным жестом, вместо 

дедушка - «де» и т.д. 

По своему звучанию лепетная речь состоит как из сходных со 

словами элементов (петух – «уту», киска – «тита»), так и из 

совершенно непохожих на правильное слово звуковых сочетаний 

(воробей – «ки»). 

Одновременно с лепетными словами и жестами на этом уровне 

развития речи дети могут пользоваться и отдельными 

общеупотребительными словами, однако, как правило, эти слова еще 

недостаточно сформированы по структуре и звуковому составу, а 

также употребляются в неточных значениях. Дифференцированное 

обозначение предметов и действий почти отсутствует. 

Объединение предметов под тем или иным названием 

определяется сходством отдельных частных признаков. Так, 

например, слово лапа может означать живые и неживые предметы, 

которые могут передвигаться – лапы у животных и птиц, ноги 

человека, колеса машины, паровоза т.д. 

Ориентируясь на внешнее сходство, дети часто один и тот же 

предмет в разной ситуации называют разными словами; например, 

паук на разных картинках назывался то жук («сюк»), то таракан 

(«тлякан»), то пчела («теля»), то оса («атя»). 

Названия действий очень часто заменяются названиями 

предметов: открывать – «древ» (дверь); играть в мяч – просто «мяч», 

а названия предметов в свою очередь могут заменяться названиями 

действий (кровать– «пать», самолет – «летай»). 

Фразой на этой стадии речевого развития дети почти не 

владеют. Лишь у некоторых из них, более развитых в речевом 

отношении, наблюдаются попытки высказать свои мысли целыми 

лепетными предложениями, например: «Тетя во бак» (Тетя, вот бак); 

«Папа туту» (Папа уехал). 

Стремясь рассказать о каком-либо событии, дети оказываются 

способными назвать только отдельные слова или одно-два 

искаженных предложения. Например: «Маля Митя гиби. Идот. Сем.» 

Это должно означать, что маленький Миша ходил за грибами в лес, 

принес грибы домой   и дома их ел. 

Небольшой запас слов, имеющийся у детей, отражает главным 

образом непосредственно воспринимаемые через органы чувств 

предметы и явления. Словесное выражение более отвлеченных 

отношений действительности на этой ступени речевого развития 

детям почти недоступно. 

При глубоком недоразвитии речи еще почти невозможно 

отметить сколько-нибудь стойкого пользования морфологическими 

элементами для выражения грамматических значений. Здесь 
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преобладают «корневые» слова, лишенные флексий. Чаще всего это 

неизменяемые звуковые комплексы, и лишь у некоторых детей, 

находящихся на этом уровне речевого развития, можно встретить 

попытки выделить названия предметов, действий, качеств. Так, 

слово «акой» (открой) может употребляться применительно ко всем 

оттенкам значения – открыл, откроет, открывает, надо открыть и т.д. 

Пассивный словарь детей, находящихся на первом уровне 

речевого развития, значительно шире активного. Это создает 

впечатление, что дети все понимают, но сами сказать ничего не 

могут. Дети часто понимают обращенную к ним речь только на 

основании подсказывающей ситуации, многих слов они не понимают 

вовсе (ветка, двор, конура, паук, грива и др.). Почти полностью 

отсутствует понимание значений грамматических изменений слова, 

не различают форм единственного и множественного числа 

существительного, прошедшего времени глагола, прилагательного, 

форм мужского и женского рода. Так, дети одинаково реагируют на 

словесную просьбу «Дай карандаш» и «Дай карандаши», не 

понимают предлогов, не соотносят с различными ситуациями формы 

числа глаголов и прилагательных (бежит– бегут, сидит – сидят, пьет 

– пьют и т.д.), не различают слов большая – большие, красный – 

красная – красное, разбил – разбила и т.п. 

Существенную роль на этом уровне понимания речи играет 

лишь лексическое значение, а грамматические формы в расчет не 

принимаются. Наряду с этим можно наблюдать смешение значений 

слов, имеющих сходное звучание (рамка – марка, деревня– деревья). 

Переходя к характеристике звуковой стороны речи, следует 

отметить, что бедность и своеобразие словарного запаса не всегда 

позволяют точно определить на этом уровне состояние произношения 

отдельных звуков речи; обнаруживаются такие черты, как 

непостоянный характер звукового оформления одних и тех же слов 

(карандаш – «адас», дверь – «теф», «вефь», «веть»); произношение 

отдельных звуков часто лишено постоянной артикуляции, вследствие 

чего точное звучание слов передать невозможно. 

Для детей с глубокими степенями недоразвития речи весьма 

характерна также ограниченная способность воспроизводить 

слоговые элементы слова. В самостоятельной речи детей 

преобладают односложные и двусложные образования, а в 

отраженной речи явно заметна тенденция сократить повторяемое 

слово до одного-двух слогов (кубики – «ку», карандаш – «дас»). 

На этом уровне недоразвития речи способность к восприятию и 

воспроизведению слоговой структуры слова еще не сформировалась 

вовсе. Лишь у отдельных детей, находящихся на верхней границе 

данного уровня, можно отметить появление единичных огрех 

четырехсложных слов с достаточно постоянным составом звуков. 

Обычно это слова, часто употребляемые в обиходе. Они составляют 



8 
 

своего рода образец, по которому в дальнейшем перестраивается вся 

речь. 

На уровне лепетной речи звуковой анализ слова совершенно 

недоступен ребенку. Сама по себе задача выделения отдельных 

звуков оказывается для него непонятной. Привлечь сознание детей к 

звуковой стороне речи удается только после длительной 

подготовительной работы; попытки обучения грамоте на данном 

уровне без соответствующей речевой подготовки обычно не дают 

никаких результатов. 

Основные положения к характеристике первого уровня развития 

речи: 

1. Активный словарь в зачаточном состоянии. Он состоит из 

звукоподражаний, лепетных слов и лишь небольшого количества 

общеупотребительных слов. Значения слов неустойчивы и 

недифференцированны. 

2. Пассивный словарь шире активного, однако, понимание речи 

вне ситуации весьма ограниченно. Фразовая речь почти полностью 

отсутствует. 

3. Способность воспроизводить звуковую и слоговую структуру 

слова еще не сформирована. 

Второй уровень речевого развития характеризуется: 

Активный словарный запас расширяется за счет обиходной 

предметной и глагольной лексики. Возможно использование 

местоимений, союзов и иногда простых предлогов. В 

самостоятельных высказываниях ребенка уже есть простые 

нераспространенные предложения. При этом отмечаются грубые 

ошибки в употреблении грамматических конструкций, отсутствует 

согласование прилагательных с существительными, отмечается 

смешение падежных форм и т.д.  

Понимание обращенной речи значительно развивается, хотя 

пассивный словарный запас ограничен, не сформирован предметный 

и глагольный словарь, связанный с трудовыми действиями взрослых, 

растительным и животным миром. Отмечается незнание не только 

оттенков цветов, но и основных цветов. Типичны грубые нарушения 

слоговой структуры и звуконаполняемости слов. У детей выявляется 

недостаточность фонетической стороны речи (большое количество 

несформированных звуков). 

Третий уровень речевого развития характеризуется появлением 

развёрнутой обиходной речи без грубых лексико-грамматических и 

фонетических отклонений. На этом фоне наблюдается неточное 

знание и употребление многих слов и недостаточно полная 

сформированность ряда грамматических форм и категорий языка. В 

активном словаре преобладают существительные и глаголы, 

недостаточно слов, обозначающих качества, признаки, действия, 

состояния предметов, страдает словообразование, затруднён подбор 
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однокоренных слов. Для грамматического строя характерны ошибки 

в употреблении предлогов: в, на, под, к, из-под, из-за, между и т.д., в 

согласовании различных частей речи, построении предложений.  

Звукопроизношение детей не соответствует возрастной норме: 

они не различают на слух и в произношении близкие звуки, 

искажают слоговую структуру и звуконаполняемость слов. Связное 

речевое высказывание детей отличается отсутствием чёткости, 

последовательности изложения, в нём отражается внешняя сторона 

явлений и не учитываются их существенные признаки, причинно-

следственные отношения. 

Четвертый уровень речевого развития (по Т.Б. Филичевой). 

Дети, отнесенные к четвертому уровню речевого развития, не имеют 

грубых нарушений звукопроизношения, но у них наблюдается 

недостаточно четкая дифференциация звуков. Нарушения 

звукослоговой структуры слов проявляются у детей в различных 

вариантах искажения звуконаполняемости, поскольку детям трудно 

удерживать в памяти грамматический образ слова. Среди нарушений 

фонетико-фонематического характера наряду с неполной 

сформированностью звукослоговой структуры слова у детей 

отмечаются недостаточная внятность, выразительность речи, 

нечеткая дикция, создающие впечатление общей смазанной речи, 

смешение звуков, что свидетельствует о низком уровне 

сформированности дифференцированного восприятия фонем и 

является важным показателем незавершенного процесса 

фонемообразования. Дети этого уровня речевого развития имеют 

отдельные нарушения смысловой стороны языка. Несмотря на 

разнообразный предметный словарь, в нем отсутствуют слова, 

обозначающие некоторых животных, профессий и т.д. В то же время 

для детей этого уровня речевого развития характерны достаточная 

сформированность лексических средств языка и умения 

устанавливать системные связи и отношения, существующие внутри 

лексических групп. Они довольно легко справляются с подбором 

общеупотребительных антонимов, отражающих размер предмета. 

Дети с ОНР отличаются от своих нормально развивающихся 

сверстников особенностями психических процессов. Учитывая 

положение о тесной связи развития мышления и речи (Л.С. 

Выготский), можно сказать, что интеллектуальное развитие ребенка 

в известной мере зависит от состояния его речи.  

Системный речевой дефект часто приводит к возникновению 

вторичных отклонений в умственном развитии, к своеобразному 

формированию психики. Для них характерны неустойчивость 

внимания, снижение вербальной памяти и продуктивности 

запоминания, отставание в развитии словесно-логического 

мышления. Они отличаются быстрой утомляемостью, 

отвлекаемостью, повышенной истощаемостью, что ведёт к 
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появлению различного рода ошибок. Многие дети с ОНР имеют 

нарушения моторики артикуляционного аппарата: изменение 

мышечного тонуса в речевой мускулатуре, затруднения в тонких 

артикуляционных дифференцировках, ограниченная возможность 

произвольных движений. С расстройствами речи тесно связано 

нарушение мелкой моторики рук: недостаточная координация 

пальцев, замедленность и неловкость движений, застревание на 

одной позе. 

Указанные отклонения в развитии детей, страдающих речевыми 

аномалиями, спонтанно не преодолеваются. Они требуют специально 

организованной работы по их коррекции. 

 

 
 

2.4. Планируемые результаты освоения программы 
 

1. Дети могут последовательно передать содержание литературного текста. 

2. Используют диалог как средства отражения выразительной и интонационной окраски 

речи разных героев. 

 3. Умеют самостоятельно придумывать события, дополнительные эпизоды при 

составлении рассказа по картинке. Отражают логику развития сюжета, эмоционально 

передают переживания действующих лиц. 

4. Могут составить рассказа по серии сюжетных картин (передавать сюжетное 

содержание, устанавливать и адекватно отображать действенную основу каждой картинки 

и действия отдельных персонажей). 

5. Составляют рассказ на основе личного опыта, впечатлений. 

6. Могут составить рассказ на основе творческого воображения. 

7. Могут придумывать и составлять загадки путем использования приема сравнения. 

8. Легко используют навыки диалогической речи, отражая внимательное и 

доброжелательное отношения к ответам других детей. 

9. Владеют  знаниями и практически применяют лексико-грамматические средства языка 

в речи согласно возрастным требованиям. 

 

3.  Организационный раздел 
3.1.  Сроки и условия реализации программы 

Срок реализации программы – 1 год. 

Формы занятий: подгрупповые 

Режим занятий: 

Проводятся занятия два раза в неделю, во второй половине дня. В год 

проводится 72 занятия.  
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Продолжительность занятий: 

- средняя группа – 20 минут; 

- старшая группа – 25 минут; 

- подготовительная к школе группа – 30 минут.  

Дни занятий выбираются в соответствии с расписанием основной 

образовательной деятельности и в соответствии с требованиями СанПиН. 

Основные формы организации образовательной деятельности: игровые 

образовательные ситуации, беседы, чтение книг, наблюдения, дидактические игры 

и упражнения, посещение выставок, рассматривание репродукций картин, 

слушание музыкальных произведений и т.д. 

Методы:  

- традиционные: наглядные (наблюдения, просмотр иллюстраций, 

репродукций картин); словесные (рассказ учителя-логопеда, рассказ ребенка, 

чтение литературы и фольклора, беседа); игровые (дидактические игры и 

упражнения, музыкальные произведения); 

- инновационные: проблемно-поисковый (активные действия по 

обследованию объектов); использование элементов ТРИЗ; метод наглядного 

моделирования (мнемотехники, мнемотаблицы, схемы); создание игровой 

проблемной ситуации, направленной на самостоятельный поиск решения 

проблемы. 

 

 4. Содержательный раздел 

 

4.1. Структура занятия 

 

1. Организационный момент. 

2. Введение в тему. 

3. Лексико-грамматические упражнения. 

4. Знакомство с планом рассказа/пересказа. 

5. Игры/физминутки/ динамические паузы.  

7. Рассказы/пересказы детей. 

8. Упражнения. 

9. Итог. 
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