СОДЕРЖАНИЕ

Раздел I.  Пояснения к реализации  образовательных программ,  адаптированных к особенностям  детей с  задержкой психического  развития………………………4
1. Особенности детей с задержкой психического развития………………………...4
2. Организация и содержание обучения школьников с задержкой………………...5

3. Требования к качеству обучения школьников с задержкой психического развития…………………………………………………………………………………7
Раздел II.  Пояснения к адаптированным программам для обучения школьников с задержкой психического развития……………………………………………………9

1. Русский язык……………………………………………………………………….9. 

5 класс…………………………………………………………………………………11

6 класс………………………………………………………………………………….11

7 класс………………………………………………………………………………….12

8 класс………………………………………………………………………………….13

9 класс………………………………………………………………………………….13

1. 1. Русский язык 5 класс (планирование)…………………………………………………………..14
1. 2. Русский язык 6 класс (планирование)…………………………………………………………..14
1. 3. Русский язык 7 класс (планирование)…………………………………………………………..14
1. 4. Русский язык 8 класс (планирование)…………………………………………………………..14
1. 5. Русский язык 9  класс (планирование)………………………………………………………….14
2.    Литература………………………………………………………………………..14

2. 1. Литература 5 класс (планирование)…………………………………………………………..20
2. 2. Литература 5 класс (планирование)…………………………………………………………..20
2. 3. Литература 5 класс (планирование)…………………………………………………………..20
2. 4. Литература 5 класс (планирование)…………………………………………………………..20
2. 5. Литература 5 класс (планирование)…………………………………………………………..20
Список использованной литературы………………………………………………..21
Раздел I. 

Пояснения к реализации  образовательных программ, адаптированных к особенностям  детей с  задержкой психического развития

1. Особенности детей с задержкой психического развития

Понятие “задержка психического развития” (ЗПР) употребляется по отношению к детям  с минимальными органическими или  функциональными повреждениями центральной нервной системы, а также  длительно находящимся  в условиях социальной депривации.  Для них характерны незрелость эмоционально-волевой сферы и недоразвитие познавательной деятельности, что делает невозможным овладение  программой первого класса массовой школы.

Недостаточная  выраженность познавательных  интересов у детей с ЗПР сочетается с незрелостью  высших психических функций, с нарушениями, памяти, с функциональной недостаточностью зрительного и слухового восприятия, с плохой  координацией движений. Малая  дифференцированность движений кистей рук отрицательно сказывается на продуктивной  деятельности – лепке, рисовании, конструировании, письме.

Снижение познавательной активности проявляется в  ограниченности запаса знаний об  окружающем и практических навыков, соответствующих возрасту и необходимых ребенку на первых  этапах обучения в школе.

Негрубое недоразвитие речи может проявляться в нарушениях звукопроизношения, бедности и недостаточной дифференцированности словаря, трудностях  усвоения логико-грамматических конструкций. У значительной части детей наблюдается недостаточность фонетико-фонематического восприятия, снижение слухоречевой памяти.

Нарушения эмоционально-волевой сферы и поведения проявляются в слабости волевых установок, эмоциональной неустойчивости, импульсивности, аффективной возбудимости, двигательной расторможенности, либо, наоборот, в вялости, апатичности.

Характерным признаком семилетних детей с ЗПР является недостаточная готовность к школе.

Дети с задержкой психического развития составляют неоднородную  группу, т.к. различными являются причины и степень выраженности отставания в их  развитии. В связи с этим трудно построить психолого-педагогическую классификацию детей с ЗПР. Общим для  детей  данной категории являются недостаточность внимания, гиперактивность, снижение памяти, замедленный темп мыслительной деятельности, трудности регуляции поведения. Однако стимуляция деятельности  этих детей, оказание им своевременной  помощи позволяет выделить у них  зону ближайшего развития, которая в несколько раз превышает потенциальные возможности умственно отсталых детей того же возраста. Поэтому дети с ЗПР, при создании им определенных  образовательных  условий, способны овладеть программой основной общеобразовательной школы и в большинстве случаев продолжить образование. 

2. Организация и содержание обучения школьников с задержкой психического развития

Вместе с тем, практика показывает, что обучение детей с отклонениями в развитии совместно с нормально развивающимися сверстниками дает хороший эффект в отношении личностного развития и социализации и той, и другой категории учащихся, а также соответствует нормам международного права и российского законодательства. Таким образом, интегрированное обучение детей с отклонениями в развитии при соответствующем обеспечении следует признать оптимальной формой организации учебно-воспитательного процесса. 

Обучение детей с отклонениями в развитии, независимо от формы организации специального образования, должно проводиться в строгом соответствии с заключениями соответствующего лечебно-профилактического учреждения и/или ПМПК о форме обучения и рекомендованными образовательными программами. Существует три вида образовательных программ для детей с отклонениями в развитии: для умственно отсталых в степени дебильности − программа вспомогательной школы (специального (коррекционного) образовательного учреждения VIII вида); для детей с задержкой психического развития (ЗПР) − программы для детей с ЗПР; для всех остальных детей − программы массовой школы [1].
Порядок приёма и формы организации обучения детей с отклонениями в развитии отражаются в уставе учреждения. Для детей с отклонениями в развитии, обучающихся вне специального (коррекционного) образовательного учреждения (класса), обучение ведётся по индивидуально ориентированным учебным планам и программам, разработанным педагогами классов, в которых обучаются дети с отклонениями в развитии, в соответствии с рекомендациями специалистов образовательного учреждения или психологической службы города, района с учётом структуры дефекта ребёнка. При составлении и реализации таких программ обязательно соблюдение принципов коррекционной направленности образовательного процесса и учёта динамики индивидуального развития [1]. 
  Обучение детей с отклонениями в развитии заканчивается обязательной итоговой аттестацией. Дети, обучавшиеся по массовым образовательным программам и программам для детей с ЗПР, аттестуются в порядке, установленном для учащихся общеобразовательных школ, и при успешном прохождении итоговой аттестации получают документ государственного образца о получении основного общего образования [1].
Обучение школьников с задержкой психического развития осуществляется учителем на всех уроках  и должно обеспечить усвоение учебного материала в соответствии с государственным образовательным стандартом по образовательным программам, адаптированным под структуру дефекта ребенка. Адаптация образовательных программ начальной ступени образования осуществляется  на основании коррекционных образовательных программ для детей с нарушениями VII  вида,  на основной ступени образования - методических материалов, разработанных  институтом коррекционной педагогики Российской Академии образования.
Для учащихся, испытывающих трудности в усвоении учебной программы на уроках, организуются индивидуальные  и групповые коррекционные занятия, которые имеют как общеразвивающую, так и предметную направленность.

Индивидуально-групповые коррекционные занятия и логопедические занятия оказываются за пределами максимальной нагрузки учащихся. Указанное количество недельных часов, отводимых на эти занятия в каждом классе, вхо​дят в нагрузку не каждого отдельного ученика, а учителя. На долю каждого ученика приходится от 15 до 30 минут в неделю. Занятия ведутся индивидуально или в маленьких группах (2-3 ученика), уком​плектованных. на основе сходства корригируемых недостатков. Индивидуально-групповые коррекционные занятия с учащимися младших классов проводит основной учитель. В то время, когда он занимается с подгруппой,  логопед и психолог работают с остальными детьми класса. В старших классах часы, отведенные на индивидуально-групповые занятия, распределяются между учителями предметниками. На этих занятиях восполняются пробелы в знаниях школьников и осуществляется подготовка к усвоению сложного учебного материала.

3. Требования к качеству обучения школьников с задержкой психического развития.

Требования к уровню подготовки детей с ЗПР соответствуют требованиям, предъявляемым к учащимся общеобразовательной школы. При выполнении этих требований к обязательному уровню образования необходимо учитывать особенности развития детей с ЗПР, а также их возможности в овладении знаниями, умениями, навыками по каждому предмету.

Параметры измерителей учебных достижений учащихся школы (школы-интерната)  для детей с ЗПР аналогичны параметрам для детей, обуча​ющихся в общеобразовательной школе. 

Конкретные задания, разрабатываю​тся педагогами, работающими с детьми, с учетом клинико-психологических особенностей детей с ЗПР и их возможностей в получении обра​зования. Целесообразно применение заданий тестового характера с выбором ответов. В связи с недостатками памяти детей с ЗПР текущие проверки овладения знаниями  должны проводиться чаще, чем в школе общего назначения.

Раздел II.  

Пояснения к адаптированным программам для обучения школьников с задержкой психического развития

(русский язык, литература)

1. Русский язык
При обучении детей с задержкой психического развития (ЗПР) русскому языку ставятся те же задачи, что и в массовой школе. В V — IX классах изучение русского языка направлено на формирование у учащихся грамотного письма, развитие их речи и мышления, на разностороннее становление личности.
Особенности речи, мышления, деятельности детей с ЗПР обусловливают то, что теоретические сведения о морфемном составе слова, о строении предложения сообщаются и усваиваются учащимися в связи с изучением орфографических и пунктуационных правил. При этом предусматривается формирование таких умственных умений, как сравнение, нахождение сходного и различного в сопоставляемых явлениях языка, вычленение из ряда языковых объектов искомого по определенному признаку, классификация, систематизация, обобщение материала.
Учащимся необходимо помочь организовать практическую работу с понятиями и правилами, овладеть способами оперирования ими, умением опознавать определенные языковые явления, самостоятельно отбирать и конструировать материал, правильно (в соответствии с нормами литературного языка) использовать различные языковые средства в собственной речевой практике.
Решение задач обучения русскому языку школьников с ЗПР возможно лишь при выраженной коррекционной направленности всей учебно-воспитательной работы. В связи со своеобразием познавательной и эмоционально-волевой деятельности этих учащихся в программу общеобразовательной школы внесены некоторые изменения: изучение ряда тем по грамматике и синтаксису предваряется накоплением устного речевого опыта, наблюдениями за явления-ми языка и практическими обобщениями; увеличено число уроков русского языка при сохранении полного объема программы массовой школы (V класс); некоторые темы изучаются в более старших, чем в массовой школе, классах; ряд тем усваиваются в практическом плане — от школьников не требуется использования специальной терминологии в активной речи; выделен материал для ознакомительного изучения; выносятся на факультативные занятия темы, доступные двум-трем наиболее сильным ученикам, которые впоследствии предполагают продолжить обучение в X классе или в техникуме; увеличено время для повторения изученного.
Примерная программа по русскому языку для детей с ОВЗ разработана на основе программы основного общего образования по русскому языку (5-9 классы) Баранова М.Т., Ладыженской Т.А., Шанского Н.М. и «Базисного учебного плана специальных (коррекционных) образовательных учреждений (7 вида)».
При обучении детей с ОВЗ русскому языку ставятся те же задачи, что и в массовой школе. Общепринятыми задачами работы по русскому языку в школе являются: воспитание учащихся средствами данного предмета; развитие их логического мышления; обучение школьников умению самостоятельно выполнять знания по русскому языку; формирование общеучебных умений, работа с книгой, со справочной литературой, совершенствование навыков чтения и т. д.

Учебный предмет "Русский язык" имеет познавательно-практическую направленность, т. е. он дает учащимся знания о родном языке и формирует у них языковые и речевые умения. В результате обучения русскому языку учащиеся должны свободно пользоваться им во всех общественных сферах его применения. 

В V-IX классах изучение русского языка направлено на формирование у учащихся грамотного письма, развитие их речи и мышления, на разностороннее развитие личности.

При составлении программы основное внимание обращалось на овладение учащимися практическими умениями и навыками, уменьшение объема теоретических сведений.

5
  класс

Программа 5 класса массовой школы по русскому языку в целом доступна учащимся с задержкой психического развития. Однако усвоение ряда тем требует предварительного формирования практических речевых умений, уточнения и расширения словарного запаса и грамматических конструкций, накопления языковых наблюдений и обобщений. Это приводит к необходимости увеличения количества специальных уроков по развитию речи и проведения системы упражнений, развивающих речь учащихся практически на каждом уроке.
Особенности памяти, основных мыслительных процессов, деятельности школьников с задержкой психического развития требуют больше времени для осознания грамматических правил; а также значительного количества тренировочных упражнений для формирования умений и навыков грамотного письма.

6
 класс

Учитывая особенности учащихся с задержкой психического развития, особое внимание следует уделить  изучению следующих тем: разряды имен прилагательных, числительных и местоимений, переходные и непереходные глаголы, употребление форм одних наклонений в значении других, склонение количественных числительных, степени сравнения имен прилагательных, разноспрягаемые глаголы, т.к. именно эти темы вызывают наибольшее затруднение. Тщательно отрабатываются разделы, связанные с изучением склонения наиболее употребительных числительных (от 5 до 20), использованием степеней сравнения имен прилагательных в практических описаниях,  Ь  на конце и в середине числительных, правописание гласных в падежных окончаниях числительных, обозначающих даты, дефис в местоимениях перед суффиксами -то, -либо, -нибудь и после приставок -кое, частицы не и ни в местоимениях. 

7
 класс

Одна из особенностей устной и письменной речи учащихся старших классов с задержкой психического развития состоит в крайне ограниченном употреблении причастий и деепричастий. Изучение этих частей речи вызывает у учащихся большие трудности. Поэтому наибольшие изменения программы 7 класса связаны с темами "Причастие" и "Деепричастие".

Особое внимание следует уделить  изучению следующих тем:

· причастие как особая форма глагола (общее значение, морфологические признаки, синтаксическая роль);
· склонения полных причастий и правописание гласных в падежных окончаниях;

· не с причастиями;
· одна и две буквы Н в суффиксах полных причастий и прилагательных, образованных от глаголов. Одна буква Н в кратких причастиях;

· деепричастие как особая форма глагола (общее значение, морфологические признаки, синтаксическая роль);

· непроизводные и производные предлоги.

В практическом плане (без терминологии) изучается:
· образование действительных и страдательных причастий, правописание гласных в суффиксах причастий;
· степени сравнения наречий;

· формообразующие, отрицательные и модальные частицы;

· различение на письме частиц не и ни.

Выносятся на ИГЗ для сильных учащихся темы:

· понятие о причастном и деепричастном оборотах, знаки препинания при этих оборотах, умение строить предложения с причастным или деепричастным оборотом;

· гласные перед НН и Н в причастиях.

Основное внимание в курсе русского языка 7 класса отводится формированию грамотности при изучении тем: "Наречие", "Предлоги", "Частицы", "Союзы".

8
 класс
Особое внимание следует уделить  изучению следующих тем, вызывающих наибольшее затруднение:

1. Виды сказуемого. Дать понятие о простом глагольном и составном сказуемом,   не деля   его на подвиды. (Значительную часть времени нужно отвести на тренировочные упражнения в нахождении основы).
2. Прямые и косвенные дополнения.
3. Вводные предложения. Знаки препинания при вводных предложениях.
4.
Виды односоставных предложений (необходимо отработать лишь умение находить основу в односоставных предложениях).

На ИГЗ можно вынести темы:
1. Виды обстоятельств.
2. Сравнительный оборот, знаки препинания при сравнительном обороте.
3. Тире между подлежащим и сказуемым. 

4. Прямая и косвенная речь.
Практически   изучается   тема   "Несогласованные определения".
9
 класс

         Особое внимание следует уделить  изучению следующих тем, вызывающих наибольшее затруднение:

1. Основные виды придаточных предложений (внимание на отработку умения находить главное и придаточное предложение и задавать к придаточному предложению вопрос).

2. Бессоюзные сложные предложения. (умение пользоваться синонимическими союзными и бессоюзными сложными предложениями, в связи с тем, что двоеточие и тире в бессоюзном предложении изучаются лишь ознакомительно).

На ИГЗ выносятся:
1. Конспект и тезисный план литературной критической статьи (этот
вид
работы
доступен
лишь
единицам
учащихся
с задержкой психического развития).

2. Сложносочиненные предложения с союзами, (соединительные, разделительные, противительные, чтобы не отягощать память лишней терминологией, знанием вида союза).

3.  Смысловые  взаимоотношения  между частями бессоюзного сложного предложения. Двоеточие и тире в бессоюзном, сложном предложении (из-за трудностей установления смысловых связей).
Практически изучаются темы:
1. Сложноподчиненные предложения с несколькими придаточными (без определения вида связи, основное внимание - на формирование пунктуационных навыков).
2. Различные виды сложных предложений с союзной и бессоюзной связью и знаки препинания в них (несложные случаи, т. к. учащиеся с задержкой психического развития слабо ориентируются в сложных предложениях).
1. 1. Русский язык 5 класс (планирование)

1. 2. Русский язык  6 класс (планирование)

1. 3. Русский язык 7 класс  (планирование)

1. 4. Русский язык 8 класс  (планирование)

1. 5. Русский язык  9 класс.  (планирование)
2.  Литература
Перед специальной школой (классами выравнивания) для детей с ЗПР стоят те же задачи обучения, которые заложены в программах V—IX классов массовой общеобразовательной школы.
В V—VIII классах предусмотрено чтение и изучение отдельных произведений устного народного творчества, русской и советской литературы, а также произведений зарубежных писателей. В IХ классе программа предлагает изучение монографических и обзорных тем на историко-литературной основе.
Произведения художественной литературы звучат на уроках в чтении учителя и учащихся. Анализ произведений основывается на постоянном обращении к тексту. Поэтому работа над произведениями требует дополнительного, сравнительно с массовой школой, времени, что обусловлено трудностями, испытываемыми детьми с ЗПР при овладении навыками чтения, а также недостаточным пониманием и эстетическим восприятием прочитанного.
В процессе преподавания учитель практически знакомит детей с основными теоретико-литературными сведениями, не прибегая к сложным литературоведческим определениям. 

В целях расширения кругозора, углубления литературного образования школьников проводятся уроки внеклассного чтения по произведениям, указанным в обзорных темах для ознакомительного чтения, а также в рекомендательных списках, которые учитель найдет в программе массовой школы. 

Основа уроков литературы — работа с текстом художественного произведения, постижение авторского понимания окружающего  мира,  человеческих   отношений.
Программа V—VIII классов является продолжением курса чтения в начальных классах, задачей обучения является развитие у детей с ЗПР интереса к чтению, любви к литературе, совершенствование навыка чтения, привитие первоначального умения анализировать произведения с целью углубления их эстетического восприятия.
В V—VIII классах предусмотрено чтение и изучение отдельных произведений устного народного творчества, русской и советской литературы, а также произведений зарубежных писателей.

В IX классе программа предлагает изучение монографических и обзорных тем на историко-литературной основе.
Произведения художественной литературы звучат на уроках в чтении учителя и учащихся. Анализ произведений основывается на постоянном обращении к тексту. Работа над произведениями требует дополнительного, сравнительно с массовой школой, времени, что обусловлено трудностями, испытываемыми детьми с ЗПР при овладении навыками чтения, а также недостаточным пониманием и эстетическим восприятием прочитанного.
В процессе преподавания учитель практически знакомит детей с основными теоретико-литературными сведениями, не прибегая к сложным литературоведческим определениям. В целях расширения кругозора, углубления литературного образования школьников проводятся уроки внеклассного чтения по произведениям, указанным в обзорных темах для ознакомительного чтения, а также в рекомендательных списках, которые учитель найдет в программе массовой школы. Там же указаны основные виды устных и письменных работ по развитию речи детей и межпредметные связи уроков литературы. В этой программе также изложено конкретное содержание работы над теми произведениями, которые изучаются на уроках литературы в V—IX классах специальных школ и в классах выравнивания для детей с ЗПР. Распределение изучаемого материала по классам, а также примерный расчет учебного времени на их изучение представлены в тематическом планировании.
В соответствии с таблицей Брытковой Е.В.
 предлагаем рекомендации, которые будут необходимы при планировании уроков литературы учителям, не прошедшим специальные курсы по обучению детей с ЗПР. 

	Особенности 

познавательной сферы учащихся с ЗПР
	Что делать учителю 

на уроке литературы?

	                                                   Восприятие

	Замедлена передача информации из одного полушария в другое.
	Увеличить время на инструкцию, объяснение, дать памятку (некоторые памятки должны быть  в тетради по литературе на первых страницах).

	Допускает зрительные ошибки: путает предметы, находящиеся в непривычном ракурсе.

Не вычленяет отдельные элементы из общего.
	-Применять цвет при чтении литературоведческих статей: закрашивать фломастером ключевые слова, словосочетания, предложения. 

-Использовать поэтапное изучение.

-Больше опираться на конкретный опыт ученика.

-Повторять изученное.

-Для самостоятельного чтения подбирать тексты с меньшим количеством абзацев.

-Работу с текстом сопровождать дополнительными объяснениями учителя.

	Слуховые нарушения: нарушены фонематические процессы.
	Проговаривать задания. Перечитывать ошибочное произношение.

	                                                  Внимание

	Продуктивно работает всего лишь 5-15 минут. 


	Нужен отдых, чтобы накопить силы для следующего рабочего цикла: менять вид деятельности каждые 10-15 минут (письменная работа, устная работа, работа по учебнику, ответы у доски, самостоятельная работа с карточкой, с тестом).

	Снижена концентрация внимания: ученик не может сосредоточиться на заданной программе действий.
	Уменьшить объем информации для того чтобы ребёнок сконцентрировал внимание на основном блоке: тех тем, которые нужны как базовые знания по литературе.

	Избирательное внимание не позволяет выделить цель деятельности.
	Больше использовать наглядность: 

-портреты писателей при рассказе биографии; 

-иллюстрации к произведениям;

-рисунки других учащихся к прочитанным эпизодам.

Предложить посмотреть фильм, снятый по прочитанному произведению, послушать музыку, послушать романс, написанный на изучаемые стихотворения, послушать песни на стихи этого поэта, самостоятельно прочитать книгу этого автора, рассмотреть картину.

	Не может выполнить несколько действий сразу, так как снижено распределение внимания.
	Использовать опорные конспекты,  схемы, алгоритмы, например, схема «Творчество А.С. Пушкина», в которой названы все его произведения по родам литературы. 

	Ослабленное внимание к словесной информации
	Проводить физкультпаузы и игровые моменты через 25 минут от начала урока.

	                                                     Память

	Используется механический вид.
	-Чаще использовать наглядность: таблицы, схемы, репродукции картин. 

- Просматривать фрагменты из фильмов (художественных, мультипликационных) к изучаемым произведениям.

- Пересказывать прочитанные эпизоды из произведений.

	Наглядный материал запоминается лучше словесного.
	Комментировать действия, проговаривать (На данной картине я вижу … Автор хотел подчеркнуть, что…) 

	Произвольная память развита лучше словесной.
	-Создавать проблемные ситуации с привлечением жизненного опыта (Какие качества главного героя тебе понравились? В чём ты хочешь быть на него похожим? Хотел бы ты иметь такого друга и почему?) 

-Включать игровые ролевые моменты: чтение по ролям, инсценировки несложных эпизодов.

	                                                Мышление

	Не развито словесно-логическое мышление, т.к. отстает речевое развитие и не сформированы мыслительные операции: анализ, синтез, сравнение, обобщение.
	Развивать словесно-логическое мышление с помощью пересказа:

-подробного,

-выборочного,

-сжатого.

Проводить письменные работы: ответить на вопрос (Возможно ли такое сейчас? Как бы вы поступили, если бы оказались в такой ситуации?), сочинить вопрос, сочинить другой финал произведения и т.п.

	При анализе называют в два раза меньше признаков того или иного понятия, чем надо, причем поверхностно.
	Составлять алгоритм рассуждения, например, по ПОПС-формуле: позиция, обоснование, пример, следствие (Сводный трафарет составления аргумента: Я считаю, что…, потому что… Например,...Следовательно,...)

	При общении затрудняются перенести найденный принцип действий в новые условия.
	Чаще описывать и проговаривать свои действия. 

Отвечать на вопросы следующего типа: объясни свою точку зрения; как ты считаешь; обоснуй свой ответ; выскажи свою точку зрения, совпадает ли она с мнением одноклассников; вырази свое отношение; объясни, почему; обратись за помощью к одноклассникам, учителю; обсуди эту тему с одноклассниками, учителем, родителями.

	Сравнивают объекты по случайным признакам.
	Развивать речь как устную, так и письменную.

	Речь примитивна.
	Учить составлять распространенные, сложные предложения. (Думаю, что… Мне кажется, что…)


2. 1.  Литература  5 класс (планирование)

2. 2. Литература 6 класс (планирование)

2. 3. Литература 7 класс (планирование)

2. 4. Литература 8 класс (планирование)

2. 5. Литература 9 класс  (планирование)

Список использованной литературы
      1.   Рекомендации  министерства образования и науки Самарской области 

            № 876 от 12.04.01 «Об организации получения общего  образования 
            детьми с отклонениями  в развитии».

2.  «Программно-методические материалы. Коррекционно-развивающее обучение. Начальная школа (математика, физическая культура, ритмика, трудовое обучение» Составитель-С.Г.Шевченко (М: Дрофа 2001); «Математика» автор Г.М.Капустина.

3.  «Программно-методические материалы. Коррекционно-развивающее обучение. Начальная школа (русский язык, литературное чтение, окружающий мир, природоведение) Составитель-С.Г.Шевченко (М: Дрофа 2002); «Русский язык» автор Р.Д.Тригер; «Литературное чтение» автор Н.А.Цыпина; «Окружающий мир» автор С.Г.Шевченко».

4.  «Программы общеобразовательных учреждений. Начальные классы (1-4) в двух частях» Составители- Т.В.Игнатьева, Л.А.Вохмянина (М: Просвещение 2002) «Письмо. Графический навык. Каллиграфический почерк» автор Н.Г.Агаркова.

5.  «Дидактический материал к урокам чистописания 2, 3, 4кл.» Л.Я.Желтовская, Е.Н.Соколова.

6.  Базисный учебный план специальных (коррекционных) образовательных учреждений 7 вида.
7. Концепция коррекционно-развивающего обучения в условиях общеобразовательной школы // Дефектология. 1995. № 1.

8. Программы специальных (коррекционных) учреждений VII вида и классов коррекционно-развивающего обучения. М.: Просвещение, 1966. 

9. Программы для школ коррекционно-развивающего обучения (тип 7). Псков: Изд-во ПИПКРО, 1997.

10.  Баранов М.Т., Ладыженская  Т.А., Шанский  Н.М. Программа основного общего образования по русскому языку (5-9 классы). М.: Просвещение, 2002. 
11. Кудинова О.В., Юнусова Б.С. Русский язык: 6-7 классы: контрольные работы. М.: Эксмо, 2007.

12. Кудинова О.В., Юнусова Б.С. Русский язык: 8-9 классы: контрольные работы. М.: Эксмо, 2007.
13.   Дети с ограниченными возможностями: проблемы и инновационные тенденции в обучении и воспитании. Хрестоматия. – М.: ООО «Аспект», 2005 г.
14.   «Дефектология» 1993, №1,2,3.
15.  Диагностика и коррекция ЗПР у детей. Пособие для учителей и специалистов коррекционно-развивающего обучения. – М.: Изд-во «Аркти», 2004 г.
16.  Концепция коррекционно-развивающего обучения ГНУ «ИКП РАО». 
17. " 

http://logpres.narod.ru/_private/Kro.doc 

18. 
 Мустаева Л. Г. Коррекционно-педагогические и социально-психологические аспекты сопровождения детей с ЗПР. – М.: Изд-во «Аркти», 2005 г.
19.  Об утверждении базисного учебного плана общеобразовательных учреждений РФ: Приказ МО и профессионального образования РФ от 09.02.98 № 322 // Вестник образования. – 1998. – №4.
20.  Об утверждении федерального базисного учебного плана и примерных учебных планов для образовательных учреждений РФ, реализующих программы общего образования: Приказ Министерства образования РФ от 09.03.2004 № 1312 // Вестник образования. – 2005. – №13-14.
21.  Об утверждении учебных планов специальных (коррекционных) образовательных учреждений для обучающихся, воспитанников с отклонениями в развитии. Приказ Минобразования РФ от 10.04.2002 № 29/2065-п.
22.  Программа для общеобразовательных учреждений: Коррекционно-развивающее обучение. Начальные классы /сост. А. А. Вохмянина. 2-е изд. Стереотип. – М.: Дрофа, 2001.
23.  Программно-методические материалы. Коррекционно-развивающее обучение. Начальная школа: Русский язык. Окружающий мир. Природоведение. Математика. Физическая культура. Ритмика. Трудовое обучение. /Сост. С. Г. Шевченко. – М.: Дрофа, 1998.
24.  Реализация приоритетных направлений развития системы общего образования в Хабаровском крае в 2006/2007 учебном году. Методические рекомендации: И.В. Банкрашкова. Возможности создания благоприятных условий для коррекционно-развивающего обучения детей с задержкой психического развития. – Хабаровск, ХК ИППК ПК, 2006.
25.  Семаго Н., Семенович М.. Интеграция стихийная и продуманная. «Школьный психолог» №23.
26.  Ануфриев А.Ф., Костромина С.Н. Как преодолеть трудности в обучении детей. –М.,1999.\
27.  Шевченко С.Г. Коррекционно-развивающее обучение: организационно-педагоги-ческие аспекты. – М.,1999. – С. 90-95.
28.  Шмаков С.А., Безбородова Н.Я. От игры к самовоспитанию: Сборник игр коррекции. – М., 1995.
� Брыткова Е.В., сотрудник центра ГОУ ДПО ЦСО Самарской области. (Автор благодарит Дерябину О.П. за предоставленный конспект лекции с курсов).
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